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Los problemas relacionados con la educacion
no son solamente problemas pedagogicos;

son problemas politicos y son problemas éticos

Paulo Freire



1.-INTRODUCCION

En la actualidad, la sociedad mexicana experimenta diversos cambios econdmicos, politicos y sociales
que dificilmente logra atender las necesidades de su poblacidn que crece y se diversifica. Al contrario,
al experimentar estos cambios, sobre todo los producidos por las llamadas Reformas Estructurales,
lejos de dar solucion a la crisis actual, sus integrantes tienden a consolidar las bases para que el

Mercado y la iniciativa privada establezcan el rumbo y las directrices en todos los aspectos.

En este contexto, la educacion ha sido un tema fundamental en cuanto a los cambios estructurales. No
solo ha disminuido el acceso a la educacion publica, sino ha predominado laapuesta por la privatizacion
de las instituciones educativas para garantizar la mano de obra necesaria en el buen funcionamiento del

giro econdmico neoliberal.

En este sentido, la educacion y los procesos mismos de ensefianza-aprendizaje resultan fundamentales
en el adiestramiento de las nuevas generaciones quienes dirigiran o seran la base de la pirdmide en esta
nueva realidad; para esto, es necesario considerar al menos tres aspectos: el escenario de aprendizaje,
los contenidos que se ensefian y la forma en la que se instruye. Todo, inserto en un espacio geopolitico
determinado por aspectos econémicos y sociales, en donde se manifiestan las esencialidades del giro

neoliberal en el siglo XXI.

Es decir, no so6lo los integrantes de cada sociedad emprenden un esfuerzo por privatizar a las
instituciones, cerrando el acceso a la educacion, sino intervienen los contenidos a ensefiarse para la
generacién de conocimientos Unicamente técnicos mediante los cuales se ponga a disposicion de la

iniciativa privada a la mayor parte de egresados.

Asi mismo, interviene un factor mas: la forma en la que se ensefian los contenidos. EI modelo de

ensefianza que ha permeado por siglos en México, y se agudiza en la etapa identificada como
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neoliberalismo, consiste en concebir a los aprendices como seres pasivos que solo reciben informacion
por parte de profesores especializados. Establece condiciones para que quienes aprenden sean remitidos
a una especializacion temprana garante en la realizacion de actividades “productivas” que, en un
contexto de cambios estructurales, no haya otra opcion que la integracion al campo laboral que ofrece

la iniciativa privada.

Desde luego, es importante considerar que este sistema de ensefianza-aprendizaje no solo es un intento
fallido en atender las necesidades de una sociedad carente en todos los aspectos, aun cuando promueve
entre los alumnos la idea de la realizacion y superacion personal, sino consolida la supremacia de las
clases dominantes al dotar de trabajadores que aumentan sus riquezas, y al mismo tiempo, se establece
el escenario en donde se reproduzcan y garanticen las condiciones para la ostentacion del poder de los

dominantes, todo, desde los procesos mismo de ensefianza-aprendizaje en las aulas.

Ante esta situacion, resulta imperante repensar las formas y procesos de ensefianza-aprendizaje que
permitan atender las necesidades de la poblacion mexicana trascendiendo la idea individualista de la
superacion personal a partir del incentivo econémico. Procesos de ensefianza que conciban al aprendiz
como un estudiante con la capacidad de reflexionar sobre su entorno e intervenir en él para modificarlo
de manera benéfica. Procesos de aprendizaje en donde el educando tenga las posibilidades para la
construccion del conocimiento que le lleve a desactivar la Idgica mercantilista y adquiera las

herramientas que le permitan actuar previendo las necesidades de su escenario inmediato.

Sin duda, el contexto para desarrollar procesos de ensefianza-aprendizaje que permitan un cambio en el
sujeto y en la sociedad, debe ser aquel que contenga las caracteristicas de ser incluyente, que no se rija
por patrones de estratificacion social y que genera las condiciones de posibilidad para el desarrollo de
sus integrantes, a partir de considerar que el conocimiento y los saberes son para la construccion de

mejores sociedades y no para la consolidacion de ideologias supremas cuando se mezclan con formas
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sutiles de ensefianza para el dominio; escenario en el que el poder se asuma como una fuerza que,
pensado desde lo comunitario, puede ser el elemento para la construccion de mejores espacios para el

desarrollo de los sujetos, mas que para someter al otro.

En este sentido, esta investigacion aborda la problematica respecto de la falta de proyectos educativos
que operen a partir de una ldgica distinta a la forma clasica: dinamicas de ensefianza aprendizaje que
podrian generar las condiciones para el ejercio de practicas que perpettan formas de dominio. Dialoga
en cuanto a que si es la Universidad de los Pueblos del Sur (UNISUR) un proyecto educativo y politico

mediante el cual establecer posibilidades para el cambio social.

Para ello, la investigacion se desarrolla en 11 capitulos que sefialan temas como la necesidad de
dialogar sobre los modelos de ensefianza existentes en México y la actual situacion de la educacion en
México; sobre los antecedentes de la educacion y el cambio social desde el México antiguo hasta la
actualidad. Aborda algunos textos, publicaciones e investigaciones relacionadas a los problemas de la
educacion, la ensefianza y el aprendizaje en México y América Latina, asi como en la urgencia por

construir nuevos paradigmas educativos.

Describe la historia y diferentes procesos desarrollados en la Montafia y la Costa del Estado de
Guerrero en cuanto al contexto historico y su lucha por el derecho a la educacién; el devenir de las
Escuelas Normales Rurales como Ayotzinapa; la participacion politica de distintos actores como Lucio
Cabanas; hasta la conformacion y establecimiento de la UNISUR por mandato de los pueblos indigenas

y afro descendientes de la region.

El presente estudio plantea, no un objeto de estudio que reproduce la manera clasica de hacer
investigacion, sino que propone la construccion de un sujeto de estudio en donde quien describe de los

procesos es parte del grupo social del que se pretende dar cuenta; retoma la necesidad de organizar las
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ideas no desde el sujeto cognoscente y el objeto cognoscible sino desde la perspectiva que otorga el

pensar, significar y re significar desde la proximidad, la comunidad y la colectividad.

El texto, mas que una teoria 0 un marco tedrico, propone una aproximacion de ideas y conceptos que
dialogan en temas sobre comunicacion, educacién, cultura, interculturalidad, decolonialidad, la
colonialidad del poder y el saber, las practicas culturales, la identidad y la subalternidad. También, es
una apuesta por las metodologias decoloniales, en consonancia con dos aspectos: la necesidad de
nuevos proyectos educativos que transformen la realidad y pongan el conocimiento en beneficio de las
sociedades; asi como con la importancia de pensar y mirar el mundo desde la colectividad con sus

diferencias, tenciones y contradicciones que permiten mundos mas plurales y diversos.

El anélisis presentado aborda la dimensién politica y las problematicas a las que se enfrent6 UNISUR
en el marco de su proceso de reconocimiento oficial como institucion educativa. Una de ellas fue el
intento de incorporacién y reconocimiento de sus Planes y Programas de Estudio, asi como el registro
ante la Secretaria de Educacion Publica (SEP) por parte de la Universidad Autonoma de la Ciudad de
México (UACM) en cumplimiento del mandato del Cuarto Consejo Universitario (Maximo 6rgano de
gobierno de la UACM); detalla la oposicion de un sector universitario al reconocimiento de los Planes
y Programas de Estudio de la UNISUR a partir de lo que se denomind el prestigio académico, que

finalmente impidio la incorporacion y el cumplimiento del Acuerdo del Consejo Universitario.

La investigacion se llevo a cabo en la sede de UNISUR, ubicada en Cuajinicuilapa, Costa Chica del
Estado de Guerrero en México. Nace en el seno de un pueblo afro descendiente que lucha
incansablemente por el acceso a los derechos humanos siendo uno de ellos la educacion. Se enriquece a
partir de didlogos, de relatos emergidos a partir de la observacion tanto de sus procesos de ensefianza-

aprendizaje como de sus vivencias cotidianas e identitarias que les define como grupo social; de
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fragmentos de entrevistas de quienes forman parte de este proyecto educativo y de quienes han tenido

la oportunidad de participar en él.

Finalmente, el presente estudio apuesta por ser un aporte en el analisis de la situacion de crisis
educativa en la que se encuentra México, y en la trascendencia de construir y hacer posibles nuevos
paradigmas y proyectos educativos que atiendan las distintas necesidades de las comunidades.
Tambien, invita a la reflexion respecto de la manera clasica y occidental en la que se asume la
educacion, en la importancia de re significar y lograr nuevas formas de construir y plantear el
conocimiento; en lo concerniente a la innovacidn en el hacer investigacion. Sobre el compromiso social
que requiere llevar a cabo la reorganizacion de las ideas para establecer condiciones de posibilidad para
el cambio social a partir de la educacién, en un contexto politico, social y econdmico que podria

impedir otras formas, otros métodos, otras maneras de pensar y asumir el mundo, otros mundos.
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2.- JUSTIFICACION

Con el advenimiento de la Modernidad, entendida no s6lo como una época histérica, sino como
proceso “civilizatorio”, se conformé un sistema planetario que organizé la existencia humana y el cual
sigue rigiendo las directrices actualmente. Este sistema mundo establecié los mecanismos de la vida
social al occidentalizar a casi todo el planeta, definio los tiempos y las formas en todos los niveles del
desarrollo y realizacibn humana. Construyé la base de la dominacion colonial a parir del
eurocentrismo: concepcion de la realidad en la que el mundo se entiende como territorio regido por un

centro que extiende sus lazos de dominio hacia su periferia (cfr. Dussel, s/a).

Es importante considerar que el establecimiento de esta légica en casi todo el planeta fue logrado e
implementado a partir del uso de la violencia: desde el siglo XV se conformaron en Europa Central los
centros de poder de donde fluye el “conocimiento unico y valido” y se extendieron hacia lo que se
consolidaria como “la periferia mundial”. Desde este sitio que se asume como el “centro del mundo y
del universo mismo” el conocimiento es llevado hacia todo el globo terraqueo. Con esto da inicio un
proceso de occidentalizacion a partir del uso de la violencia, que marcaria el proceso de colonizacién

de la periferia.

Cabe sefialar que desde la tesitura decolonial la colonizacion trae consigo siempre un proceso de
decolonizacion. También, que la violencia que se ejerce para dominar existia desde antes de la Edad
Moderna: pueblos en América Latina como los mexicas o la dominacion imperial, de castas y
monarquica en Asia y Europa durante toda la Edad Media. La humanidad y sus procesos son un
entramado de tensiones y contradicciones que generan siempre una reaccion contraria y antitética de

sus actos y de si mismos.

De este modo, a lo largo de varios siglos, gran parte de la humanidad fue experimentando un proceso

en donde el conocimiento concebido como valido, Unico y verdadero es el proveniente de los centros
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de poder. Y no solo eso, sino que al haber sido establecido de forma violenta, se cred una relacion de
codependencia en donde el proceso de dominacion sobre la periferia ocurre a partir de la colonizacion
del poder y del saber (Quijano 2000: 2-3). Es decir, se instaura un dominio por la fuerza y se impone el
conocimiento (saber) y, al mismo tiempo, el conocimiento impuesto justifica de manera ideoldgica la

dominacion.

Comprensiblemente, el proceso de occidentalizacion del mundo no pudo obviar a América Latina ni a
México. Con la llegada de la conquista espafiola todos los saberes ancestrales fueron desechados, se
impusieron, primero, una nueva religion que justificara la dominacién y, posteriormente, los
conocimientos del Renacimiento, el Humanismo y la Revolucion Cientifica (Método Cientifico). El
nuevo conocimiento remplazd, en casi todo el territorio, los saberes mesoamericanos del México

Antiguo.

Otro intento por erradicar el saber ancestral e imponer el conocimiento universal fue en los tiempos
subsiguientes a la Revolucién Mexicana. En este momento inicia un movimiento que procede a la
“evangelizacion de las masas” a partir de la educacion. José Vasconcelos, quien fuera fundador de la
Secretaria de Educacion Publica (SEP) y primer rector de la Universidad Nacional Auténoma de
México (UNAM), llevaria a cabo el proceso integrador de los pueblos indigenas al nuevo modelo de
Estado-Nacion mexicano. Fue el inicio de un proyecto educativo que anulé las diferencias,
homogenizd, se impuso por la fuerza y estableci6 el conocimiento “universal” (proveniente de Europa)

como la bandera del progreso y estandarte de la razén (Bonfil, 1987).

Es necesario sefialar que la campafia evangelizadora educativa llevada a cabo por Vasconcelos se baso
en los principios positivistas en boga. Se anularon las diferencias (representacion simbolica del
uniforme obligatorio en las escuelas) y se fundamenté la idea de la identificacion a partir de la raza.
Aunque se pretendio elevar la esencia del ser propiamente mexicano, lo que estuvo de fondo era la idea

de la superioridad racial: la construccion vasconceliana de la raza superior y perfecta, a partir de la
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conjugacion de elementos como la tez blanca, el conocimiento universal y la religion catolica
(Vasconcelos, J. 1948). De modo que la idea del ser superior se basé en la piel blanca, la cultivacion

del espiritu por el conocimiento y la expiacion del alma por la gracia divina de la religion catolica.

De este modo, se gestd y sigue operando hasta la fecha, un modelo de educacion con rasgos
caracteristicos. Por un lado, se suprimieron las diferencias y se legitim6 la dominacién al continuar
colocando el conocimiento proveniente de Europa como ‘“universal”’. Por otro, los fundamentos
positivistas obligaron a los estudiantes a competir entre ellos, fortaleciendo las practicas de exclusion y
discriminacion. De igual forma, se impuso un modelo de ensefianza-aprendizaje en donde el profesor,
toda vez que ha cultivado su espiritu por el conocimiento universal, es asumido como un ser supremo
que ostenta el poder y la razon, y que actla ensefiando a seres inferiores y sin luz (raiz etimoldgica de
la palabra alumno), sin la capacidad de actuar, de anélisis, o critica, meros receptaculos de informacion

con la Unica habilidad de repetir lo mencionado por el ilustrador (Freire, P. 1973).

Ante esta situacion, es importante plantear algunas interrogantes: ¢El modelo tradicional de ensefianza-
aprendizaje reproduce y perpetda un estado de dominio? ;Esta forma de ensefiar permite que los
estudiantes s6lo aprendan a obedecer y conciban la realidad como el escenario en donde s6lo existen
los que dan las 6rdenes y los que la siguen? Si se responde afirmativamente a las preguntas anteriores,
entonces ¢Existen nuevas formas de ensefianza-aprendizaje que apunten a la liberacién? ¢Es posible
repensar la escuela como el sitio o espacio sociologico que consienta una nueva forma de concebir o
promover el conocimiento sin reproducir formas de dominio? O acaso ¢Podrian ser los procesos de
ensefianza-aprendizaje factores o dispositivos que permitan el desarrollo humano y otorguen las

herramientas para el cambio social en beneficio del bien comun?

Dadas las interrogantes, resulta pertinente investigar y reflexionar sobre nuevos modelos y proyectos
educativos que vislumbren hacia una nueva realidad para el cambio social, asi mismo, hacer distintos

planteamientos respecto de la educacion en México que refuercen la justificacion de esta investigacion.
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Planteamiento uno: la educacién en México se implementa desde la verticalidad cognitiva

Los modelos educativos de ensefianza-aprendizaje que imperan en México estan basados en el modelo
historico tradicional en donde el estudiante es un ser pasivo en la construccion del conocimiento y el
profesor es concebido como aquel ser cultivado e iluminado por el conocimiento que s6lo deposita
informacion en los educandos. Estos paradigmas traenconsigo la consecuencia de que los estudiantes
no solo repitan la informacion recibida, sino que lleven a cabo un ejercicio de reproduccién de la vision
impartida por el profesor, toda vez que se vuelven repetidores de analisis ya fabricados por sus

educadores.

Esta forma de ensefianza reproduce un estado en el que se ensefia a los estudiantes a concebirse como
seres inferiores y, por lo tanto, a seguir indicaciones de quienes ostentan supremacia por ser poseedores
de la informacién y el conocimiento. Este método reproduce una relacién de poder en el que el
estudiante cuenta con menores posibilidades de ejercerlo, debido a que en el plano cultural, entendido
como el escenario de lucha por la imposicion del poder, ostenta un menor capital (cultural) que limita
sus posibilidades de actuacion en comparacion con quien cuenta con un superior capital cultural y

simbolico, en este caso, el profesor (Bourdieu, P. 1980: 109).

De modo, que es necesario investigar y reflexionar sobre formas y modelos educativos que permitan
llevar acabo procesos de ensefianza-aprendizaje en el que los actores, tanto estudiantes como
profesores, apuesten a un estado de igualdad de condiciones, en donde la ensefianza y el aprendizaje
puedan ocurrir en un estado de horizontalidad como escenario de posibilidad para el intercambio de
experiencias encaminadas a la construccion del conocimiento para la atencion de las diferentes

necesidades sociales inmediatas.

Lo anterior requiere desactivar la l6gica estructural en la que quien ensefia se asume como un ser

superior y sin posibilidades de un mayor aprendizaje, pues, quiza se mira a si mismo como quien ya lo
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sabe todo sobre el tema determinado o ya no existe un nivel académico mas alto por alcanzar. Contrario
a esto, quien ensefia se colocaria en un estado de aprendizaje continuo en donde se otorga para si la

oportunidad de aprender en conjunto con sus estudiantes.

En esta tesitura, el docente tendria la oportunidad de generar formas de ensefianza basadas ya no en la
individualidad exquisita y vertical, sino en la empatia; con mayores posibilidades de entendimiento
hacia sus estudiantes, y éstos, a su vez, puedan asumir a su profesor como un ser cercano, con quien se
sientan acompafados en la construccion de su conocimiento y en quien tengan la confianza para

esclarecer dudas, debido a que el profesor se convierte en una guia en el aprendizaje.

De igual forma, este estado de horizontalidad permitiria generar procesos de ensefianza-aprendizaje
pensados desde la colectividad del grupo, trayendo consigo la reflexion y valorizacion de las
necesidades especificas de cada uno de los integrantes, generando mayores probabilidades de
aprendizaje, pues la construccion del conocimiento no ocurre de manera homogénea ni a ritmos
generales, sino se da en diferentes momentos, a partir de los ritmos de cada estudiante y con base en las
necesidades particulares con las que cada educando cuenta, considerando su escenario de origen como
la condicion social, econdémica y cultural, que pueden y son determinantes en la construccion del

conocimiento.

Es decir, el aprendizaje significativo ocurre en la medida y en los tiempos en los que cada educando
relaciona la informacion previa que ha obtenido con la informacion nueva (Martinez, J. 2008). La
estructura cognitiva en cada estudiante ha sido construida desde sus contextos de origen, de modo que
cada educador tendria que hacer un esfuerzo por discernir sobre las posibilidades para el aprendizaje de
cada uno de sus estudiantes referente a lo ya aprendido y a las probabilidades en cuanto a los tiempos

para relacionar la informacion previa con la nueva.
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Del mismo modo, el aprendizaje asumido como un proceso que ocurre con base en la empatia y
pensado desde la colectividad, permite mayores posibilidades para concebir la escuela, no s6lo como el
sitio académico para la adquisicion de conocimientos, sino también como el escenario de reflexion y
analisis que permitan detectar las necesidades en las comunidades y contextos inmediatos de los
profesores y estudiantes, toda vez que el aprendizaje ocurre con la connotaciéon de la empatia y el

pensar desde lo colectivo y desde lo comunitario.

El aprendizaje, percibido como proceso empatico, llevaria a prever las necesidades y abre la posibilidad
de actuar, pues se asumen los problemas del entorno como propios, toda vez que se abandona el pensar
individual para apropiarse las necesidades como temas a resolver, pensando en el bien comdn: se

genera el cambio social: hay un cambio en los modos de relacionarse (Harvey, D. 2014).

Planteamiento Dos: la educacion en México solo garantiza la mano de obra para el mercado

laboral.

La educacion en México, con la llegada del neoliberalismo, ha sido el mecanismo para una supuesta
mejoria en la calidad de vida de las personas; mediante la formacion académica, los sujetos intentan
aspirar a mejores salarios y posicionarse de manera laboral en algiin empleo. Sin embargo, la educacion
y los modelos de ensefianza — aprendizaje, en conjunto con los espacios que la posibilitan, son
dispositivos que forjan generaciones enteras para el trabajo técnico y manual que necesitan los duefios

del mercado laboral.

Durante gran parte del siglo pasado, la educacion se convirtié en una apuesta por la transformacién
social, a partir de considerar que con ella cambiaba y aumentaba la calidad de vida de las personas,
pues crecian las posibilidades de adquirir un empleo. Sin embargo, la situacion cambio y a finales del

siglo XX el gobierno mexicano decidié redirigir sus politicas hacia la educacion tecnoldgica
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mayoritariamente, debido a que la esfera politico-econémica mundial se reconfiguraba, para dar la

entrada a las politicas neoliberales.

De este modo, fue necesario que los gobiernos, incluido el de México, identificaran en la educacion la
forma de garantizar el recurso humano necesario para operativizar las actividades propias del mercado;
pues, con la llegada de la etapa neoliberal, no sélo pierden fuerza los modelos de gobierno
paternalistas, sino que el Mercado y las gentes detrds pasan a asumir el control de la vida social en
todos sus aspectos y para lograr mantener esta reconfiguracion de sistema mundo es necesario

garantizar los elementos que operen los engranes (Harvey, D. 2007).

Asi, la escuela se convirtid en el escenario idéneo para la fabricacion de elementos que den
funcionalidad al Mercado; fue necesario que dentro de ella se impulsaran modelos educativos
funcionales, basados en la operatividad y pragmatismo, que considera como fundamental el aprender lo
necesario para el trabajo laboral, suprimiendo de los planes de estudio todo aquello no considerado

conocimiento técnico.

El proceso de ensefianza se enfoco en priorizar sobre la importancia del estudio para la incorporacién
inmediata a la vida laboral; redujo los planes de estudios para acelerar el proceso de eficiencia terminal;
inserto la légica de la competencia laboral y sustituy6 la formacion académica de grado pre preparacion
técnica que considera la disminucion de salarios y la anulacion de posibilidades de crecimiento en los
aspectos laborales y académicos: es en este instante cuando se garantizé el recurso humano perpetuo,

necesario para la iniciativa privada.

Bajo este planteamiento, los procesos de ensefianza —aprendizaje en México deben ser repensados. Es
necesario trascenderlos, asi como investigar, analizar y proponer nuevas posibilidades para poner el
conocimiento al servicio de la comunidad y no como factor de operatividad empresarial en la iniciativa

privada. Estos procesos deben garantizar que quienes se forman académica y profesionalmente
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obtengan las herramientas necesarias para emprender esfuerzos desde la iniciativa propia y asi mejorar
las condiciones de vida en las que se encuentra inserto; que permitan a los sujetos asumir una mirada
que genere las condiciones para un cambio y mejora de las necesidades actuales ya sea personales, de
la comunidad o ambas, sin la necesidad de reducir el panorama y la gama de posibilidades para

posicionarse bajo la idea de la eficiencia terminal y al servicio de la clase dominante.

Planteamiento Tres: la educacion en México se construye desde principios de competitividad

La educacion en México, conjugada con los mecanismos para su implementacién en sus distintos
espacios, es el dispositivo para generar competitividad y reafirmacién de la desigualdad. Contiene en si

misma los principios esenciales de su naturaleza: positivista, vertical y aspiracional.

Por un lado, la educacion en México se basa en los principios positivista espencerianos en donde
sobrevive el mas fuerte. Implementa dindmicas de evaluacién como los examenes generales que
homologan las diferencias y aprueban (son mejores) quienes obtienen un mayor puntaje. Cabe sefialar
que no considera los distintos escenarios y contextos de cada uno de los estudiantes como la edad, el
nivel socio econémico, la salud fisica y emocional, y los somete a una evaluacién uniforme sin tener en
cuenta que los aspectos anteriores pueden ser determinantes para obtener una calificacion mayor o

menaor.

Por otro, la educacion en México se implementa desde la verticalidad. Como ya se sefiald, establece
dindmicas en donde quien cuenta con mayor informacion, en este caso el docente, es asumido como
superior por encima de quienes sélo aprenden, naturalizando la desigualdad desde la escuela. Coloca
los elementos para que los estudiantes, en su busqueda por sobresalir, compitan entre ellos y haya
quienes tengan el privilegio de acceder a las distintas opciones educativas en todos los niveles, y los

que se deban conformar a ser personas “sin estudio”, sin preparacion, “ignorantes”.
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De igual modo, la educacion en México, dado su caracter de competitividad, adquiere tintes
aspiracionales. Se asume como el mecanismo para una mejor calidad de vida, debido a que no todos
tienen el acceso a ella. Sin embargo, ésta se implementa en un escenario social en donde, como ya se
enuncio, solo se garantiza la mano de obra técnica empresarial; de modo que los estudiantes caen en la
falsa idea de la superacion para finalmente sumarse a las partes méas bajas de la estructura piramidal
capitalista. En el “mejor” de los casos, los estudiantes mas sobresalientes son cooptados por empresas o

firmas multinacionales para terminar sirviendo a los fines neoliberales.

Planteamiento Cuatro: la oferta educativa en México es reducida

Sumado a los anterior, la educacion en México y su oferta educativa es reducida respecto a su

demanda.

En Meéxico, anualmente, miles de estudiantes no encuentran ni pueden ser parte de alguna opcién
educativa; segun cifras del Gobierno de la Ciudad de México, publicadas en el diario ElI Economista
(20 de julio, 2015), tan solo en este afio fueron rechazados en la Ciudad de México a 45,000 aspirantes
para ingresar a alguna universidad publica. De estos datos se desprenden otros mas alarmantes: de los
128,519 aspirantes que presentaron el examen de ingreso a licenciatura para la Universidad Nacional
Auténoma de México, solo fueron seleccionados 11,490, cifra equivalente al 8.9 por ciento (El
Economista.30 de marzo, 2015). Es decir, s6lo un grupo muy reducido logré acceder a alguna de las
maés de 100 licenciaturas que ofrece esta casa de estudios, y 117 mil 029 quedaron fuera. Esto indica
que hay una oferta académica reducida, pocas oportunidades laborales y que la disponibilidad de

lugares para ingresar no alcanza a cumplir, ni en lo mas minimo, la demanda poblacional.

Desde luego, al no existir las condiciones que permitan atender la demanda educativa, se generan
procesos de competencia para el ingreso, pero también, se crean las condiciones para que los

estudiantes se sometan a criterios que podrian calificarse de unilaterales, por parte de los profesores.
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Pero, ¢como ocurre esto? Al haber una gran demanda por ingresar a alguna institucion de educacién
superior, los estudiantes no cuentan con mayores opciones de un desarrollo académico integral que
pueda ocurrir con base en sus necesidades especificas, tanto materiales, intelectuales o psicoldgicas,
debido a que se tienen que regir por los tiempos que establecen las universidades en su Planes de

Estudio en donde la aprobacion de materias es crucial para garantizar su lugar dentro de la institucion.

Lo anterior, indicaria que los recién ingresados se sometan a condiciones de eficiencia terminal y
especializacion temprana; también, obliga a los universitarios a someterse a los criterios académicos
impuesto por el profesor, sin las posibilidades de critica, pues, el miedo a la no aprobacion de
asignaturas y a la pérdida de su espacio y estancia en la universidad es prioridad, mas que un

aprendizaje significativo que permita la duda y el cuestionamiento.

En el escenario rural la situacion no es diferente. Los integrantes de estas poblaciones no cuentan con
mayor alternativa que involucrase de manera laboral como trabajadores del campo, mejor conocidos
como peones, sin probabilidades para el desarrollo y mejora en su calidad de vida; otra opcion es
migrar a los Estados Unidos de América. Cuentan con ambas rutas que no representan una via para el
impacto de cambio social en sus comunidades rurales, puesto que en la primera se eterniza la condicién
de subdesarrollo y crisis, mientras que en la segunda, aunque pudiera significar una mejora en quien se
marcha, ésta se da en condiciones de migracion y todo lo que ello representa. Desde luego, la idea de
asistir a alguna institucién académica esta descartada: lo apremiante es resolver las necesidades de

corte econdmico.

De esta forma, la situacion educativa en Meéxico podria considerarse mas como un factor de
condicionamiento social que de cambio en beneficio del bien comun. Y la situacion empeora cuando
las puertas de las universidades se cierran para dar lugar a pocos privilegiados que logran situarse en un
lugar como universitarios. Sin duda, esto obedece a la tendencia de generar cada vez menos

condiciones de ingreso a la educacion superior, pues esto permite las posibilidades para que cada vez
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mas poblacion no cuente con una preparacion profesional y se garantice la llamada “mano de obra
barata” para las empresas. Por otro lado, quienes llegan a ocupar un lugar en algunas universidades
podrian, en el mejor de los casos, ser cooptados para erigirse como una corriente privilegiada al
servicio de los empresarios que estan detras del mercado mundial o ser la mano técnica especializada

para operar los engranajes del mundo neoliberal (Gonzélez, P. 2001).

Razén Cinco: se requiere de mayor investigacion en cuanto a proyectos educativos alternos

Recurrentemente, la investigacion academica que se realiza sobre educacion se dirige, principalmente,
a los balances cuantitativos y al andlisis de las distintas teorias pedagdgicas y sus aportes; sin embargo,
muy pocas de ellas se han propuesto a analizar proyectos académicos especificos. Si bien mucho se ha
analizado sobre temas relacionados con la pedagogia de la liberacion, modelos tedrico-pedagdgicos
basados en el constructivismo o en lo referente a lo implementado en la Escuelita Zapatista en Chiapas,
México, no existia una investigacion de grado que permitiera dar cuenta de lo efectuado en la
Universidad de los Pueblos del Sur (UNISUR): investigacion que aborde las especificidades de su
proyecto-modelo educativo, sus principios para un cambio social en beneficio del bien comun,

incluyendo sus préacticas y dinamicas necesarias para lograrlo.

Desde luego, el Proyecto-modelo educativo de la UNISUR es relativamente nuevo, sin embargo
contiene una apuesta tedrica que trasciende hacia la practica y que pretende el cambio en sus
comunidades, impactando en el entorno cercano de los estudiantes, con la finalidad de generar
beneficios sobre problematicas presentes en las regiones de los educandos. Por esta razon, sera
importante documentar el proceso social que ocurre en el seno de esta casa de estudios para reflexionar

sobre su trabajo y apuesta, y lograr identificar en qué medida cumple con su objetivo.

No obstante, la UNISUR se desarrolla en condiciones sociales especificas que resulta ineludible

reflexionar. El nacer en un escenario diferente al que opera en las ciudades le posiciona de manera
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distinta a otros modelos educativos, puesto que es necesario asumirla con propoésitos dirigidos a
necesidades muy especificas de poblaciones rurales, tanto indigenas como afrodescendientes, y en
donde la forma de concebir la realidad es a partir de una légica que opera desde el pensamiento

colectivo y comunitario.

Sin duda, existe un contraste de situaciones geogréficas entre la ciudad y las regiones rurales. Las
condiciones materiales, la estructura mental internalizada en los sujetos y las necesidades especificas de
cada zona permiten hacer un comparativo entre escenarios distintos. Sin embargo, puede localizarse un
punto de encuentro entre ambos espacios, puesto que en todo tipo de poblacidn las necesidades se
hacen evidentes y son inherentes, toda vez que las localidades son cambiantes y se encuentran en un

constante movimiento.

Ante esto, resulta trascendente generar las condiciones que permitan atender las diferentes necesidades
en cada region. De modo que localizar proyectos educativos que en el ejercicio de la ensefianza tengan

una apuesta por colocar al conocimiento en beneficio del bien comun se hace necesario.

De esta forma, si las dinamicas de ensefianza-aprendizaje basadas en el pensamiento colectivo, el
apoyo mutuo y trabajo cooperativo pudieran ser una opcion de solucion de la crisis social en la que se
encuentra México, habria que identificar en qué modelos educativos son abordadas y proponerlas, ya
que podrian representar un factor de cambio que opera, primeramente, en la transformacion mental de
los sujetos y se extiende hacia el exterior, y permiten un cambio paulatino, que inicia desde lo micro
social como acumulaciones cualitativas menores que en su conjunto lograrian cambios cualitativos y

cuantitativos a un nivel macro-social.
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3.- ATECEDENTES Y CONTEXTO

Historia de la educacion en México y su intervencion en la modificacion social

Primeramente, es importante considerar que la instruccion, que permite la conservacion del
conocimiento, existe desde los procesos de la hominizacién'misma. Fue necesario dejar plasmado en
las cuevas las formas de concebir la realidad y posteriormente, fue elemental la tradicion oral en las
comunidades némadas, todo, con la finalidad de preservar lo aprendido y garantizar su continuidad

para las nuevas generaciones.

De igual modo, las tribus, al establecerse en tierras determinadas, consideraron fundamental la
construccién de estrategias y herramientas para plasmar lo aprendido y, al mismo tiempo, se inicié un
proceso de division del tiempo y trabajo: por un lado, se adopta una concepcion embrionaria del tiempo
y por otro, surge la forma de entender y concebir a la instruccion desde las vias institucionales, desde
donde se establece la necesidad de separar los diversos saberes por aprender y la identificacion social
sobre quiénes deben aprender determinadas conocimientos para la realizacion de actividades
especificas (Larroyo, F. 1956). Generar las condiciones para preservar el conocimiento en tiempos

posteriores al nomadismo fue fundamental.

Proceso no lineal de transformacién, calculado en 4.4 millones de afios, que inicia con la aparicion del ardipithecus hasta el
homo sapiens; en el cual se advierte como la especie adquiri6 caracteristicas que la distinguieron de todas las demas: “una
aventura a la vez discontinua —aparicion de nuevas especies: habilis, erectus, neandertalensis, sapiens, y desaparicion de los
precedentes, surgimiento del lenguaje y de la cultura- y continGa, en el sentido de que prosigue un proceso de bipedizacién,
de manualizacion, de erguimiento del cuerpo, de cerebralizacion, de juvenilizacion (el adulto conserva los caracteres no
especializados del embrion y los caracteres psicolégicos de la juventud), de complejificacion social, proceso en el curso del
cual aparece el lenguaje propiamente humano, al mismo tiempo que se constituye la cultura, capital de los saberes, savoir
faire, creencias, mitos adquiridos y transmisibles de generacion en generacion” (Morin, E. 1983. 48). Proceso de

hominizacién que culmina en un nuevo comienzo: lo humano (Morin, 2000: 49).
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Asi mismo, la instruccion y el aprendizaje de un pueblo o comunidad conservarian este rasgo
trascendental de la division del trabajo. De modo que durante la época precolombina del México
antiguo esta caracteristica estuvo presente toda vez que se pudieron identificar diferentes escuelas
destinadas a variadas actividades, algunas de ellas como la instruccion religiosa, la agricultura y los
saberes propios para el combate. Sin embargo, no solo estaban diferenciados los tipos de
conocimientos, sino que se incorporo todo un proceso de estratificacion en donde el aprendizaje para la
realizacion de actividades especificas estaria determinado por el nivel social dentro de la comunidad.

No todos aprendian las mismas cosas, porque no todos hacian o debian hacer las mismas actividades.

Desde luego, la época colonial conservd los rasgos de la division del trabajo en los procesos de
ensefianza-aprendizaje a partir de la determinacion que aporta la estratificacion social: la educacion y la
instruccion estaba destinada mayormente para la clase criolla (Gonzalbo, P. 1985: 9); sin embargo, en
esta etapa histdrica se adhirieron algunos elementos mas: la instruccién no sélo para preservar el
conocimiento sino para establecer y garantizar la supremacia del grupo social y clase en el poder, asi
como la exclusion de casi todas las posibilidades de acceso a la ensefianza y aprendizaje de las mujeres.
De modo que durante esta época se pueden encontrar, al menos, tres rasgos fundamentales en la
ensefianza-aprendizaje: estratificacion social, consolidacién de la ideologia y la separacion de género

(Op cit. 15-16).

Por otro lado, la época post independiente tuvo el rasgo distintivo de colocar a la educacion al servicio
de las comunidades con la finalidad de contribuir en el ejercicio de las actividades mismas; también,
fue durante esta época que se pretendid y logré que la Iglesia dejara de intervenir en los contenidos que
se ensefiaban, es decir, la educacién se perfilé para iniciar un camino de laicidad que se consolidaria
mas tarde (Robles, M. 1988: 32). De este modo, se impulsé una educacién liberal que paulatinamente

incorporo principios positivistas que se consolidaron en el porfiriato con base en la idea del progreso.
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Asi, durante la época post-revolucionaria, la educacion adquirié caracteristicas de homogeneizacion
entres los mexicanos referente a aprender los mismo contenidos para actuar de la misma forma. Por un
lado, era necesario establecer los parametros y las caracteristicas necesarias que establecen las
especificidades propias mexicanas, es decir, que es lo que convierte a un mexicano en tal; obviamente,
estos elementos era necesario ensefiarlos. Por otra parte, la ensefianza-aprendizaje se dirige hacia las
comunidades indigenas mediante la idea de “misiones evangelizadoras” llevando la instruccion con la
finalidad de integrar a todas las comunidades y pueblos en un modelo de nacién que no contempla las

diferencias (lturriaga, J. 1981: 159).

Es en este momento que “un proyecto civilizatorio” se consolidaria, producto de la conjugacion de
diferentes caracteristicas en la ensefianza-aprendizaje; éste seria impulsado por Vasconcelos con la
creacion de la Secretaria de Educacion Publica y como primer rector de la Universidad Nacional
Autdénoma de México, todo, bajo la blasqueda del progreso de la nacién, misma que daria nuevas
oportunidades de crecimiento y desarrollo a la poblacion, pero conservando los rasgos esenciales que
fueron perfilandose siglos atras: la educacion como “proyecto civilizatorio” que conjuga la division del
trabajo, la consolidacién de la ideologia y la exclusion a partir del género, permeando las posibilidades

que otorgan las posiciones determinadas por la estratificacion social.

En este sentido, la educacion fue considerada como un proyecto “civilizatorio” y como el factor de
cambio y motor del progreso, con ello, la ensefianza se convirtio en la gran apuesta de los gobiernos
mexicanos a partir de Porfirio Diaz. En conjunto, durante un lapso de varias décadas en el siglo XX,
México experimentd el cobijo del llamado modelo de gobierno Keynesiano en donde se buscé que el
Estado dotara a sus gobernados de los elementos necesarios para su desarrollo, incluyendo la
educacion. De esta forma, la educacion fue impulsada con la generacion de escuelas primarias,
secundarias, institutos de formacion politécnica, asi como el acceso a la educacion superior
universitaria y tecnoldgica. Las cifras aumentaron exponencialmente referente al numero de
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instituciones, localidades con instalaciones educativas y nimero de participantes en el acceso a la

educacion publica (Guevara, G. 1985: 9-10 y 124).

Sin embargo, la gran a puesta por la educacion dejé de ser prioridad con la llegada de un nuevo giro en
el orden mundial capitalista; con la entrada del neoliberalismo desde la década de los afios setenta el
acceso a la educacion se redirigio paulatinamente hacia una formacion técnica que abonara en la
funcionalidad del mercado garantizando la mano de obra necesaria. Se inicié un decremento en la
matricula de universidades publicas, se detuvo el proceso de creacién de nuevas instituciones y se
incentivd la educacion privada; de esta forma, el gobierno dejé de ser el ente benefactor para que el
Mercado y la iniciativa privada asumieran el control econdmico y se convirtieran en aquellos que
establecen las directrices econdmicas, politicas, sociales y culturales (Harvey, D. 2007: 22), a partir de
las reformas estructurales que permiten un proceso globalizador que actualmente sigue ocurriendo: La
globalizacion es “en esencia, la expansion de barreras nacionales, juridicas, estatales o sociales del
reino del valor que se valoriza, del universo de la mercancia, del mercado mundial autorregulado”

(Gilly, A. 2005:1).

Asi, resulta transcendental pensar y construir nuevas alternativas que permitan concebir a la ensefianza-
aprendizaje como el proceso para intervenir los escenarios que rodean a cada sujeto. Es decir, la
instruccion como la accion para que cada estudiante desarrolle, a partir de su contexto, los
conocimientos, habilidades y aptitudes para prever las necesidades en su entorno y proponer posibles
soluciones. Apostar por nuevas formas de ensefiar y aprender en un contexto en el que se cierran cada
vez mas las posibilidades de acceso a la educacion publica y continGan imperando mecanismos para

garantizarla supremacia de las clases en el poder en México.

Lo anterior, sin duda, implica desactivar la I6gica de la educacion que conlleva la garantia de la mano

de obra a disposicion del mercado con base en la mercantilizacion, privatizacion y tecnificacion de la
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ensefianza; trascender a una realidad en donde los estudiantes y profesores concienticen y reflexionen
sobre las necesidades en cada contexto y generen las posibilidades de cambio. Desde luego, la
transformacion ocurre de manera micro y paulatina, y resulta necesario que opere desde un contexto de
aprendizaje sin exclusion, con un compromiso que tienda hacia la igualdad y equidad de condiciones y
del reconocimiento del otro como igual en cuanto a posibilidades para actuar, pero diferente por sus
aportaciones para la construccion de una sociedad mas plural e incluyente, como alternativa en un
mundo en crisis; realidad que se edifique y ensefie a las nuevas generaciones, obviamente, a partir de

mecanismos de ensefianza-aprendizaje distintos.

La Universidad de los Pueblos del Sur en el espacio y el tiempo

El contexto espacial que alberga las instalaciones de cada una de las sedes de la UNISUR es el Estado
de Guerrero. Segun datos del Instituto Nacional de Estadistica y Geografia (INEGI, 2015) el nimero
total de habitantes de este Estado es de 3 millones, 388 mil, 768 personas; de las cuales el 26.7%
oscilan entre la edad de 15 a 29 afios, es decir, un cuarto de la poblacidn en edad de cursar el nivel
escolar medio superior y superior. No existe registro sobre indices de escuelas a nivel superior, sus

egresados ni nivel de aprovechamiento. Tampoco existen datos sobre bibliotecas pablicas ni su uso.

Asi mismo, en el Estado de Guerrero se localizan 15 regiones con una gran presencia de poblacion
afro-descendiente; segun datos de la Comisién Nacional para prevenir la Discriminacion
(CONAPRED) en la actualidad hay alrededor de 200 millones de personas afrodescendientes en el
continente americano, lo que representa mas de un tercio de la poblacidn, y se caracterizan por
compartir rasgos culturales, historicos y fenotipicos afines (apariencia, tono de piel, tipo y color de
cabello, entre otros). A México llegaron durante el periodo virreinal alrededor de 250 000 personas

esclavizadas del continente africano y se estima que actualmente habitan 400 000 personas
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afrodescendientes, aunque no hay datos oficiales al respecto y hacen falta estudios mas pormenorizados

para tener calculos mas certeros ((Bucio, 2011: 24)).

Un ejemplo con poblacion afrodescendiente es el municipio de Cuajinicuilapa; segun datos estimados
del Instituto Nacional de Estadistica y Geografia (INEGI) del 2015, su poblacién oscila entre los
25,922 habitantes, colocandolo como uno de los mas poblados. EI tema referente a la educacion y su
falta de indices a nivel estatal se repite en el municipio. Sin embargo y como ya se apunto, la fuerte
presencia de la comunidad afromexicana en este municipio ha sido fundamental para erigirlo como un
solido referente de las luchas que da esta poblacion para lograr el reconocimiento oficial del Estado
mexicano y el acceso a la educacién. En este municipio, por ejemplo, se encuentra el Gnico Museo

Afromexicano del pais.

Tambieén, las autoridades locales presentes en cada una de las diferentes sedes académicas, tanto
municipales como sus consejos comunitarios, han impulsado iniciativas para promover una educacion
intercultural. Es decir, la Universidad de los Pueblos del Sur nace y se construye desde espacios
histérico-organizativos que son comunes. Por tal motivo coinciden en este proyecto algunos lideres
indigenas que fueron formados politicamente en el Consejo Guerrerense: el lider mixteco Cirino
Placido Valerio, el lider nahua Pedro de JesUs y el lider afromexicano Bulmaro Garcia; asi mismo, del
Consejo de Autoridades Indigenas: el lider tlapaneco Apolonio Cruz y el lider religioso Mario Campos;
éstos y otros lideres se articularon a través de las experiencias que adquirieron en la Policia

Comunitaria: Bruno, Cirino, Pedro de Jesus, Apolonio y Mario Campos (Sandoval, A. 2010:146).

En este contexto, Cuajinicuilapa alberga en si procesos de convergencia intercultural. Como sede
académica de la UNISUR recibe estudiantes provenientes de distintas regiones de la Costa, la Montafia
y aledafias como Pinotepa Nacional, Ometepec y Chacalapa de Bravos; encontrandose asi, miembros
de distintos pueblos Naua (néhuatl), Na'mncue No'mndaa(amuzgos), Me'phaa (tlapanecos), Un Savi

(mixtecos) y afromexicanos).
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La UNISUR, su historiay lucha

La Universidad de los Pueblos del Sur (UNISUR) nace como un suefio, asi la denominaron quienes le
vieron surgir(La Claqueta, 2009), como un deseo, como una aspiracion de los pueblos originarios de
Guerrero, ancestralmente marginados por los gobiernos del Estado en la bdsqueda por el acceso a la
educacion; nace en un ejercicio de dialogo entre los pueblos ante la necesidad de contar con el acceso a

la formacion academica superior.

El 12 de octubre de 2009 es la fecha en la que este nuevo modelo académico empieza a cristalizarse,
producto y resultado de los movimientos sociales protagonizados por integrantes de los pueblos
indigenas y afromexicano en el estado de Guerrero durante la década 90s del siglo XX, y de la cada vez
mas necesaria solucion a sus demandas por el derecho al reconocimiento y a un desarrollo propio

(Flores J. y Méndez, A. 17 de noviembre, 2012).

Es importante considerar que la regién que alberga las instalaciones de la UNISUR cuenta con
caracteristicas muy especificas. Sin duda, se trata de una region plural y con gran diversidad étnica y
linglistica, toda vez que alberga a un gran nimero de pueblos como son los -Naua (Naoa), Me'phaa
(tlapaneca), Un Savi (mixteca) y Na'mncue No'mndaa (amuzga)- en conjunto con comunidades
afromexicanas ubicadas en la region denominada Costa Chica. Es aqui en donde no sélo se expresa un
mosaico Yy crisol cultural sino el escenario que ha albergado a muchos habitantes que llegan en la

busqueda de mejores condiciones de vida (Flores y Méndez, 2008:217).

Sin embargo, el Estado de Guerrero en México se ha caracterizado por contar con elevados niveles de
marginalidad y pobreza. La situacion de abandono en las comunidades indigenas de La Montafia de
Guerrero se expresa por las imposibilidades de siquiera concluir los estudios de educacion basica.
Concluir estudios de primaria era una situacién apenas posible. Realizar estudios de secundaria

significaba una odisea por demas audaz, pues implicaba el desplazamiento a comunidades mas grandes,
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lo cual resultaba inviable en comunidades con situaciones delicadas que producen la marginalidad y la

pobreza (Alonso, L. et al. 2014).

Desde luego, para entender con mayor detalle el contexto actual de la Costa y Montafia del Estado de
Guerrero, como el espacio en donde nace el proyecto educativo de la UNISUR, es necesario
profundizar en el contexto historico-politico de la regién que la coloca como el escenario de

insurgencia, movilizacion y resistencia.

Especificamente, para hablar acerca de la movilizacion en la Costa Chica de Guerrero requiere
distinguir procesos sociales en dos vertientes: en primer lugar, el Consejo Guerrerense 500 Afos de
Resistencia India, Negra y Popular que se fund6 en 1991 y culmind sus actividades una década
después, en conjunto con otras acciones concretas; y, en segundo lugar, el movimiento magisterial del
Estado, en particular de los profesores del sector indigena, que desde hace varias décadas se ha

movilizado en la lucha por sus derechos como sector laboral (Flores, J. y Méndez, A. 2008: 208).

e De los pueblos negros

La poblacion de la Costa Chica de (Oaxaca-Guerrero), en tanto sujeto colectivo, es parte constituyente
de las “lagunas” vigentes en el amplio proceso de la interculturalidad del pais. Durante casi dos siglos,
el proceso de construccion de identidad nacional tuvo dos componentes basicos: criollos-mestizos e
indios y la poblacidén negra considerada como residual. Al respecto se debe tener en cuenta que la
poblacién de América Latina y el Caribe en el afio 2000 era de 513 millones. De estos, se desprende la
poblacién indigena que oscila entre 40 y 60 millones divididos en 400 pueblos distintos
aproximadamente. A estas cifras habria que agregarle la referente a la raiz colonial de 150 millones de
afrodescendientes, aproximadamente el 30 por ciento de la poblacion total regional, de los cuales el 80

por ciento se encuentra en tres paises: Brasil, Colombia y Venezuela.
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En México, aunque no hay manera de contar con informacion estadistica, se estima que la poblacion
afrodescendiente oscila en 450 mil. Sin embargo, en 1981, en los inicios de la globalizacion neoliberal,
como ejemplo de particularizacion y de errores en cuanto a la focalizacion exclusivista en la
Declaracion sobre Etnocidio y Etnodesarrollo, nace una propuesta concebida desde una perspectiva
humanista universal que recae en la fragmentacion, al referirse s6lo a la poblacion indigena, dejando de
lado a la poblacién negra de América Latina, aun cuando representaba ser tres veces mayor que la

indigena (Rodriguez, N. 2014).

Es en este ambiente de fragmentacion generalizada es que aparece el movimiento por el
reconocimiento de la poblacion negra de la Costa Chica de Guerrero. Parte de este esfuerzo se
manifestd en el Consejo Guerrerense 500 Afios de Resistencia, el cual fue el ultimo de los consejos que
se fundaron en el marco de la Campafia Continental 500 Afios de Resistencia India, Negra y Popular,
que en México coordinaba el Consejo Mexicano con el mismo nombre. La Campafia fue el resultado de
la respuesta que dieron las organizaciones, comunidades y un grupo importante de aliados de los
indigenas de América a la idea de conmemorar la llegada de Cristdbal Colén al continente como un
Encuentro de Dos Mundos, olvidandose de la rapifia y la explotacion a las que fueron sometidos los

pueblos originarios (Flores, J. y Méndez, A. 2008: 208).

También, de manera paulatina se concretaron algunas otras acciones para la visibilizacion de los
pueblos negros de la Costa. Aunque la actividad de los organismos locales estaba orientada hacia las
poblaciones indigenas, principalmente amuzgos y mixtecos, el personal local permitié y dio cabida a
las demandas de la poblacion afro. Esto se acentud en las décadas de los ochenta y noventa: creacion
del Fondo Pesquero y el Fondo Regional. La radio del Instituto Nacional Indigenista (INI) transmitid
un programa de media hora, todos los domingos, Ilamado Cimarrdn, el cual estaba dedicado a presentar
las manifestaciones culturales de la poblacion negra de la Costa; en el 2000 se crea la revista

Fandango; en 2003 la recién creada CDI continla, aunque de manera indirecta, con la atencion
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acostumbrada a la poblacion negra regional. Desde luego, no puede pasarse por alto la enorme
influencia que ha tenido la Teologia y la Filosofia de la Liberacion en la zona mediante la aportacion de
herramientas y aproximaciones conceptuales que permiten deconstruir y resignificar las realidades y los

espacios geograficos.

De igual modo, es preciso sefialar la organizacion propiamente de las poblaciones negras, mismas que
han construido alianzas con grupos y pueblos indigenas, desarrollando proyectos y técnicas para el
buen aprovechamiento de la naturaleza; un ejemplo es las alianzas entre pueblos indios y negros que
disolvieron los 500 afios de resistencia Indigena, Negra y Popular para crear la Convencién Estatal
Indigena Afromexicana (CEIA) que forma cuadros locales de investigacion mediante la UNISUR en su

sede de Cuajinicuilapa (Rodriguez, N. 2014).

e Movimiento magisterial: Normales rurales, Lucio Cabafias y Ayotzinapa

Sin duda, al hablar de los procesos sociales en la Costa de Guerrero, asi como de la educacién y la
lucha por su garantia a todos los sectores de la poblacién, no puede dejar de sefialarse a las escuelas
normales rurales de México. No obstante, su historia y existencia se focalizan recientemente a partir del
asesinato y desaparicion forzada de mas de cuarenta estudiantes pertenecientes a la Escuela Normal
Rural Isidro Burgos de Ayotzinapa, Guerrero. Desde luego, la historia de estos centros educativos no
inicia recientemente, sus origenes pueden rastrearse desde principios del siglo XX, cuando se intento

transformar la vida de las comunidades rurales a través de la escuela.

A principios de los afios treinta fueron convertidas en escuelas regionales campesinas con objetivos
mas ambiciosos: realizar una transformacién del campo, integrando actividades culturales, deportivas,
educativas, econdémicas y de organizacion politica en el marco de la reforma agraria y de la
conformacién del Estado post-revolucionario. Se ubicaron en zonas rurales, reclutaron a hijos de

ejidatarios o de pequefios propietarios rurales que recibian becas del gobierno federal y al finalizar sus
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estudios obtenian plazas como maestros en escuelas rurales. Buena parte del proceso educativo se daba

en los internados, que hasta 1943 fueron mixtos.

Cuando en 1934 se modificd el articulo tercero de la Constitucion para establecer que la educacién que
impartiera el Estado seria socialista, se afiadieron al plan de estudios algunas materias sobre
materialismo historico, al igual que en otras escuelas normales. Un afio después se formo la Federacion
de Estudiantes Campesinos Socialistas de México, organismo estudiantil que enlazo a las sociedades de
alumnos de cada escuela y que jugaria un papel fundamental en la lucha por mejorar las condiciones de

trabajo de las escuelas (Civera, A. 1 marzo, 2015).

Para 1939 la Secretaria de Educacion Publica (SEP) habia abierto ya 36 escuelas, con condiciones de
trabajo muy variables que se deterioraron notablemente a raiz de la expropiacion petrolera. Los
maestros, estudiantes y padres de familia muchas veces fueron quienes proporcionaron su trabajo y los
materiales para construir los salones, talleres y anexos, con apoyo de las comunidades rurales cercanas.
Se puede decir que ellos, literalmente, construyeron sus escuelas. Por eso en 1940, como lo harian en el
futuro, apoyaron a los estudiantes cuando se fueron a una huelga nacional exigiendo, sobre todo, el
incremento en el presupuesto de las regionales campesinas, especialmente para completar la planta

docente y subir el monto de las becas.

El afio de 1941 representd un parte-aguas en la historia de estas instituciones. Ese afio se establecié un
plan de estudios Unico para todas las escuelas normales, fueran urbanas o rurales. A finales de los afios
cincuenta los estudios de normal se hicieron equivalentes al bachillerato, con lo que las escuelas
abrieron la oportunidad de que estos sectores o ingresaran al servicio docente o pasaran a los estudios
universitarios. Guiados por sus maestros, muchos de ellos bien preparados, simpatizantes del Partido
Comunista y defensores de la democracia sindical, como por ejemplo José Santos Valdés, los
normalistas rurales apoyaron al movimiento magisterial gestado en la Ciudad de México bajo el

liderazgo de Othon Salazar, que buscaba la democratizacion del Sindicato Nacional de Trabajadores de
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la Educacion (SNTE). Poco después respaldaron al movimiento estudiantil que culminaria en 1968 con
el asesinato masivo de jovenes en la Ciudad de México, con el encarcelamiento de estudiantes y con el
cierre de 15 escuelas normales rurales: un fuerte castigo a la libertad de expresion. Un hecho dificil de

olvidar (Civera, A. 1 marzo, 2015).

En 2003 la SEP registraba 10 escuelas para varones, seis para mujeres y cuatro mixtas (de otras dos no
se contaba con el dato). La planta docente fue cambiando y en algunas fue disminuyendo el nimero de
maestros de tiempo completo, que resultan fundamentales en el régimen de internado. Aunque la SEP
dio facilidades para la apertura de escuelas normales privadas, ha seguido una politica de limitar la
matricula de las escuelas normales publicas, bajo el argumento de que hay un excedente de profesores

ante los cambios en la dindmica poblacional.

Actualmente existen 16 establecimientos en diferentes estados, en los que se forman cerca de siete mil
estudiantes, con casi 800 profesores, que no representan ni 10% del total del subsistema de formacion
de maestros. Lo cierto es que de las aulas de estas escuelas han egresado lideres de diferentes ambitos
politicos. Tan solo por poner unos ejemplos: Othon Salazar y Misael Nufiez Acosta, lideres del
movimiento magisterial en contra del charrismo sindical y Carlos Jonguitud Barrios, uno de sus
principales representantes; Lucio Cabafias, fundador del Partido de los Pobres; Manuel Sanchez Vite,
gobernador de Hidalgo por el Partido Revolucionario Institucional (PRI); Celia Rangel, profesora y

lider agrarista en Jalisco (Civera, A. 1 marzo, 2015).

Al hablar sobre el movimiento magisterial, en conjunto con la historia de las normales rurales, Lucio
Cabanas es un tema del cual no puede prescindirse. Eran las décadas de los sesenta y setenta, México
se vio sumido en la desesperante situacion de la represion gubernamental y el abandono social;
Guerrero se hallaba en la fase superlativa de la falta de salud, empleo, educacion y oportunidades
bésicas para vivir; la actividad comun gubernamental fue reprimir, desaparecer y asesinar, muchas

veces a mansalva e incluidos nifios y jovenes. Asi cobraron la vida de los luchadores sociales de la
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época, que sembraron con valor y con coraje los cimientos de un mundo mas justo, mas libre, pero

sobre todo, mas humano.

“Nuestra mision es hacer la nueva revolucion, que serd socialista, que derrocard a la burguesia y los
pobres gobernaran con un régimen proletario”. Ese era uno de los pensamientos traducidos a la préactica
diaria del profesor Lucio Cabafias Barrientos, en su busqueda de tener, ofrecer y vivir en un mundo
mas justo, mas equitativo y sobre todo mas humano, en las décadas de los sesenta y setenta, en el

Estado de Guerrero (Roman, R. 11 de agosto, 2015).

Lucio Cabafas Barrientos nacié en El Porvenir, una pequefia y modesta poblacién del municipio de
Atoyac de Alvarez, en el corazon de la sierra guerrerense, nido de hombres valientes y decididos. Una
mafana del 15 de diciembre de 1936 vio la luz de la vida en el hogar que formaron don Ceséareo
Cabanas Iturio y dofia Rafaela Gervasio Barrientos, junto a sus otros dos hijos: Facunda y Pablo.
Termino la primaria en el Cayaco, al lado de su padre, con el que se fue cuando tenia ocho afios; mas
tarde y con una serie de necesidades insatisfechas, ingreso directamente a la Escuela Normal Rural
“Raul Isidro Burgos” de Ayotzinapa, centro educativo que se ha distinguido por su combatividad socio-

educativa y por la busqueda de reivindicaciones comunitarias.

Cabarfias fue el ejemplo de lucha, resultado de los planteamientos de su formacién académica en
conjugacion con su ansias, pensamientos y anhelos juveniles, en medio de un espectro social,
econdmico y comunitario, dentro del estado de Guerrero, de pobreza extrema, abandono social y olvido
gubernamental, representado aquél, por una clase politica represiva, demagogica, vertical y

eminentemente caciquil, dignos sucesores del porfiriato de fines del siglo XIX.

Lucio se adelant6 a su tiempo; de estudiante fue combativo y gran lector, consciente de la situacidén que
vivia su pueblo y su region, llena de pobrezas materiales, pleno de ignorancia y abandono. Como

profesor se encargd de sensibilizar, tarea compleja de realizar en medio de disputas ambiciosas y de
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poder que se desarrollaban en Guerrero, entre los miembros de la cupula del partido en el poder.
Encabezé la actividad social por la libertad, igualdad y dignidad humana que resultaba dificil de lograr
en un contexto local que se distinguia por la represion y la soberbia, que llevaria el sellode lo que se
consideraria como un parte-aguas de la historia costefia: la masacre de Atoyac. Defensor de los
derechos humanos que se movilizo en un escenario de inconformidad generalizada, sin comunicaciones
ni transportes adecuados, con actividad agricola y ganadera bajo precios infimos y el pueblo sumido en

el analfabetismo (Roman, R. 11 de agosto, 2015).

Finalmente, Lucio Cabafias, maestro rural guerrerense, fue asesinado por el ejército en 1974. Sin
embargo, encabez6 uno de los movimientos guerrilleros méas importantes en México durante los afios
sesenta y setenta. Su recuerdo y la memoria de la lucha campesina en la sierra de Guerrero que tantos
muertos y desaparecidos ha dejado a su paso, permanecen vivos aun y representan un simbolo libertario
de compromiso por los pobres. Los testimonios de ex-guerrilleros y compafieros de armas, de
simpatizantes, de familiares y sobrevivientes, de historiadores y soci6logos, no sélo reconstruyen la
historia de Cabafias, sino que contribuyen a la reflexion sobre las causas y la recurrencia de los
movimientos armados en la lucha social que han caracterizado al México convulso del Gltimo siglo

(TheCarlosYorke. 5 de marzo de 2013).

Ayotzinapa, desde 1926, se ha proyectado como una institucién formadora de hombres libres, integros,
de profesionistas que sean dignos representantes de la carrera magisterial; hombres concretos,
desarrollandose en situaciones concretas. La Escuela Normal Rural, que ahora lleva el nombre de Raul
Isidro Burgos”, fue fundada a partir de las necesidades del pueblo guerrerense y empez6 a funcionar en
los diferentes barrios de Tixtla en el afio de 1926. Al no contar con un espacio para asistir los fines de
semana solamente, existia la posibilidad de ser trasladada a Tepecuacuilco, Guerrero. Ante esto,

Rodolfo A. Bonilla, profesor de la misma, se entrevistd con el entonces presidente municipal, Tomas
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Cienfuegos, y con el sindico Isaias Alarcén para solicitar un terreno en el cual construir el local de

dicha institucion (Escuela Normal Rural Radl Isidro Burgos. 2010).

Era costumbre de la época la donacion de terrenos especialmente para la gente pobre y menesterosa,
que previos a la donacién, eran manejados por el H. Ayuntamiento y un comité formado por el sindico
municipal, el parroco, un tesorero y los vocales. El espacio que actualmente ocupa la Escuela Normal
Rural Isidro Burgos consistia en un terreno, el cual se alquilaba para los festejos de San Martin a partir
de cuotas simbdlicas, mimas que se utilizaban para la compra de ropa que era repartida entre los
necesitados. A partir de la peticion de donacion, el presidente y sindicos municipales convocaron a
reunién y de comun acuerdo se procedié a levantarse el Acta de Conformidad por parte de todos los
beneficiados, dando paso a la donacién por parte del H. Ayuntamiento al Gobernador Adrian Castrejon,
quien més tarde legalizaria los terrenos de la ex hacienda de Ayotzinapa para dar lugar a la Normal

Rural.

La primera piedra fue colocada el 30 de marzo de 1933 por elProf. Rodolfo A. Bonilla y quien vino a
concluir la obra fue el Prof. Raul Isidro Burgos. En sus inicios la escuela funcion6 como secundaria y
normal, y como internado mixto. La mision de este centro educativo es “Formar licenciados capaces de
enfrentar los retos que representa una educacién de calidad para todos los mexicanos, contribuyendo al
desarrollo integral del futuro docente, para que ejerza plenamente sus capacidades humanas y
profesionales en la educacion a través de la participacion de todos los actores de manera ética y
responsable”; y en su vision: “Somos una institucion de educacion superior con modalidad de internado
de reconocido prestigio estatal y nacional, constituida en una comunidad de aprendizaje, con liderazgo
y ética y profesional. Preparados para lograr la excelencia académica que contribuye a la formacion de
licenciados en educacion, que satisfagan las necesidades educativas de la sociedad” (Escuela Normal

Rural Radl Isidro Burgos. 2010).
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Asi, en este contexto nace la UNISUR. Desde luego, el trabajo y la lucha por el establecimiento de este
modelo académico nuevo no ha sido corto, pues se trata de un proceso de diez afios de movilizacion,
reflexion y consulta, contabilizando més de 250 asambleas comunitarias y municipales, y tres
Congresos sobre Educacion Intercultural en el Estado de Guerrero. La historia inicidé en 2003 ante la
demanda de un modelo de educacién de acuerdo con la necesidad de los pueblos indigenas.En ese afio
se realizo el primer Congreso de Educacion Intercultural, donde se nombra a la Comision Académica, y
posteriormente se dio paso al Encuentro Nacional de Intercambio de Experiencias Curriculares en
Formacion de Inicio de Profesores de Educacién Indigena, en la ciudad de Acapulco, Guerrero. Fue ahi
donde se propuso crear una universidad indigena, tomando como base la cultura de origen de estos
pueblos, sumando los principios y pautas de trabajo de la educacion superior occidental en una

propuesta integradora (Alonso, L. et al. 2014).

En 2004 se llevo a cabo el denominado Cuarto Foro para la Creacion de la UNISUR, en el cual se
resuelve formar una Comisién Académica y un Patronato promotor. La Comision elaboraria un estudio
técnico para determinar con criterios objetivos la ubicacion de la UNISUR. Posteriormente, el 12 y 13
de octubre de 2006 se realiz6 en la ciudad de Chilpancingo el Segundo Congreso Estatal de Educacion
Intercultural. Alli se ratifico la voluntad de los pueblos de construir su propia Universidad y se ratifico
la comisién que se habia encargado de elaborar la propuesta, al tiempo que se le asigné la tarea de
instrumentalizar la puesta en marcha del proyecto. Por Gltimo, en los dias 25 y 26 de mayo de 2007, en
la comunidad de Santa Cruz el Rincdn, municipio de Malinaltepec (comunidad que se designé como el
lugar donde se instalaria la Rectoria de la UNISUR), se realiz6 el Tercer Congreso de Educacion
Intercultural. La resolucion central consistio en aprobar el inicio de operaciones de la UNISUR para el

12 de octubre siguiente (Flores y Méndez, 2008: 210-211).

De igual forma, con el esfuerzo de los habitantes de las diferentes regiones, se inauguraron dos

unidades académicas mas. Posteriormente, en agosto de 2008 se inaugurd la cuarta unidad teniendo
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como sede la localidad de Xalitla, municipio de Tepecoacuilco, lo cual dio como resultado poder
atender a estudiantes de origen nahua. Asi, mismo, en septiembre de 2011 se abri6 la quinta unidad
académica en Hueycantenango, municipio de José Joaquin Herrera, regién conocida como Montafia
Baja. Finalmente, en septiembre de 2012, se abrieron dos unidades méas: una en la localidad de El
Meson, municipio de Ayutla de los Libres y otra en la cabecera municipal de Metlaténoc (Flores J. y

Méndez, A. 17 de noviembre, 2012).
Sobre laEstructura de Gobierno y Propuesta de Ley Organica de la UNISUR

La estructura de gobierno de la UNISUR refleja el apego a las estructuras comunitarias: se cuenta con
un colegio académico, un patronato y un consejo de gobierno comunitario; estos dos ultimos se
encuentran constituidos por representantes de los pueblos originarios, para garantizar que la institucion
responda en todo momento a los intereses y aspiraciones de desarrollo de las comunidades (La

Claqueta, 2009).

Actualmente, la UNISUR cuenta con una Propuesta de Ley Organica®, la cual se organiza en 5
capitulos, 55 articulos y nueve articulos transitorios, distribuidos de la siguiente forma. Mediante esta
ley, la universidad pretende regular la vida institucional y dar operatividad como organismo que busca
consolidarse en ente auténomo oficialmente reconocido. Se considera en esta ley que la educacién esta
en la base de cualquier proyecto de desarrollo y constituye un factor fundamental para promover la
equidad; que no puede haber equidad sin una educacién de calidad, garantizando el acceso de todos los
guerrerenses a la educacién superior; que la Constitucion Politica de los Estados Unidos Mexicanos, en
su Articulo 2°, reconoce la composicion pluricultural de la nacion, sustentada originalmente en los
pueblos indigenas; que la Declaracion de las Naciones Unidas sobre los Derechos de los Pueblos
Indigenas, en su Articulo 14, reconoce el derecho de los pueblos originarios a establecer y controlar sus

sistemas e instituciones docentes, en consonancia con sus metodos culturales de ensefianza vy

2
Consultar “Anexo 1”
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aprendizaje; que el Convenio 169 de la Organizacion Internacional del Trabajo sobre Pueblos
Indigenas y Tribales en Paises Independientes, en su articulo 27, establece que los gobiernos deberan
reconocer el derecho de esos pueblos a crear sus propias instituciones y medios de educacion, y
deberan facilitar los recursos apropiados con tal fin; que la Constitucion Politica del Estado Libre y
Soberano de Guerrero, en su Articulo 12, establece que la educacion de los pueblos indigenas y
comunidades afromexicanas sera laica, gratuita, de calidad, con pertinencia linglistica e intercultural,

entre otras.

UNISUR contempla en su propuesta de ley distintos temas y organismo para su funcionamiento.
Aborda asuntos respecto de la NATURALEZA, FINES Y DISPOSICIONES GENERALES (Articulos
1-4); DE LOS ORGANOS DE DIRECCION (Articulos 5-7); del CONSEJO UNIVERSITARIO
(Articulos 9-11); de LA RECTORIA (Articulos 12-16); de LAS COORDINACIONES DE UNIDAD
ACADEMICA (Articulos 17-20); del CONSEJO DE UNIDAD ACADEMICA (Articulos 21-22); de
LAS COORDINACIONES DE AREA ACADEMICA (Articulos 23-26) del COLEGIO ACADEMICO
(Articulos 27-29); del CONSEJO INTERCULTURAL DE GOBIERNO (Articulos 30-33); del
PATRONATO (Articulos 34-37); del CONSEJO ESTUDIANTIL (Articulos 38-40); de LOS
ESTUDIANTES (Articulos 41-45); del PERSONAL (Articulos 46-51); del PATRIMONIO (Articulos

52-55; TRANSITORIOS.
El modelo-proyecto educativo de la UNISUR

Desde luego, hablar del modelo-Proyecto educativo de la UNISUR es considerar diferentes aspectos;
primeramente, que se trata de un proyecto educativo que nace a partir de reflexionar las distintas
necesidades de los pueblos indigenas de la region del Estado de Guerrero, pero también, que es el
producto de una lucha social incansable por garantizar los derechos de los habitantes de la region y el
acceso a la educacion publica y gratuita. De ahi que la UNISUR se presente como un “proyecto

alternativo que busca dentro de los marcos legales, nacionales e internacionales, nuevas alternativas de
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aprendizaje para la proyeccion y el desarrollo de los propios pueblos indigenas™ (Alonso, L. et al.
2014). Es decir, se pretende que, por medio de la ensefianza-aprendizaje, los habitantes de esta region
obtengan los conocimientos, habilidades y aptitudes que les permitan lograr un cambio en sus
comunidades que les beneficie en su conjunto; obviamente, considerando y apostando que el acceso a

la educacion es el factor determinante para lograrlo.

Por otro lado, hablar del modelo-proyecto de la UNISUR es considerar que como tal, necesita
garantizar las condiciones para lograr un cambio social en las comunidades que tenga un beneficio
comunitario. Para ello se requiere de la construccion de un espacio asumido desde una comunidad

plural y diversa. Por eso la UNISUR:

“...se presenta bajo el marco mundial de reconocimiento sobre la diversidad cultural y la construccion de distintos
mecanismos de participacion ciudadana, es decir, mas incluyentes y de mayor intervencion democrética. Surge ante
la creciente necesidad de practicas educativas y de socializacion propias del sistema de pueblos originarios y de las
comunidades. (...) de no existir tales précticas se restringe el acceso al conocimiento a las capas sociales menos
favorecidas. Esta situacién se torna mas grave al sefialar que al no considerar a estos pueblos dentro y fuera de la
escuela se garantiza una distribucion desigual no s6lo del conocimiento, sino también de la capacidad de obtener un

mejor aprovechamiento del mismo” (Alonso, L. et al. 2014).

Es decir, se trata de un proyecto que busca garantizar los derechos de los habitantes y poner el
conocimiento en beneficio del bien comun, y para hacerlo, es necesario establecer un escenario de
inclusién en donde todos y cada uno de los habitantes tenga la posibilidad de ingreso a la educacion,
toda vez que esto marca la diferencia entre tener posibilidades reales para un cambio social, 0 no contar

con ellas al ser excluido y no participar del derecho al acceso a una institucion académica.

De esta forma, y buscando un impacto en las comunidades, la UNISUR contempla la aplicacion de un
modelo intercultural de educacién no formal, el cual se orienta al desarrollo de capacidades de la
poblacion indigena, impulsando un enfoque tedrico-pedagdgico contemplado desde lo local,
desvinculado del contexto neoliberal y privatizador de la educacion (Alonso, L. et al. 2014) y
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fortaleciendo la diversidad y la multiculturalidad como elementos trascendentes en la adquisicion de

herramientas para la transformacion de sus comunidades.

e Filosofia: La accion humana como eje rector de sustantividad y de la mision.

e Vision: La UNISUR, se propone ser una Institucion de Educacion Superior de calidad,
pertinente, moderna y con profundas raices en el pensamiento y cultura de los pueblos
originarios. Con sélidos fundamentos filos6ficos y académicos, sustentados en el respeto a la
diversidad cultural y pensamiento. Cuyo quehacer cotidiano sea la recreacion, problematizacion
y enriquecimiento de la cultura, pensamiento, tecnologia y conocimiento tanto de los pueblos
indigenas como universales

e Funciones sustantivas: Docencia, Investigacion, Servicio y Difusion

e Mision: La UNISUR tiene como finalidad la de formar a los profesionales e intelectuales
indigenas, afromexicanos y mestizos, con un profundo compromiso comunitario, partiendo
desde la Optica de su propia cultura y cosmovisién del mundo, que coadyuven a un desarrollo

integral y sustentable de sus comunidades (Estudio de factibilidad) [Sandoval, A. 2010: 159].

En concordancia con los principios del modelo-proyecto educativo de la UNISUR, las licenciaturas que

se imparten son:

e Gestion ambiental comunitaria

e Gobierno y administracion de municipios y territorio
e Lengua, culturay memoria

e Salud comunitaria

e Justicia y derechos humanos

Estos Planes de estudio se dividen en dos etapas:
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e El tronco comun, el cual consta de cuatro modulos trimestrales,
e La etapa de especializacion compuesta de ocho mddulos Ilamados campos probleméticos de

orientacion profesional o licenciaturas.

De este modo, los Planes de Estudio en conjunto con sus etapas se conjugan en respuesta al modelo-
proyecto que propicie un enfoque territorial para el desarrollo local, municipal y regional, asi como la
generacion de proyectos productivos viables que mejoren las condiciones de vida de la poblacién
indigena y proporcionen un mayor fortalecimiento de produccion agricola, mediante el analisis de su
competitividad, como estrategia fundamental para agregar valor e impulsar la organizaciéon en la
comunidad rural, a través de los saberes tradicionales que impulsan un avance sustentable local y

regional (Alonso, L. et al. 2014).

En consecuencia, el estudiante de la UNISUR se va formando no so6lo con contenidos académicos sino
también a partir de la reflexion sobre su propia realidad y condicién de sujeto con practicas
determinadas social e histéricamente. Asume la condicion de sujeto social y puede ubicarse en los
contextos de la realidad como agente de cambio, enfatizando en la generacién de proyectos para incidir

0 NO en su contexto.

La triada sujeto, contexto y proyecto acompafia el tratamiento metodolégico de los contenidos de cada
modulo. Cada mddulo es desarrollado en tres meses. Cada mes se organiza en una semana intensiva de
clases y en las tres semanas restantes de “no clase en aula”; en este espacio fuera del salén de clases los
estudiantes se dedican a indagar sobre la problematica de su poblado via consulta a los ancianos,
autoridades, rezanderos, policias comunitarios y otros comuneros para ir avanzando sobre su proyecto

de resolucion o alternativas para su comunidad (Sandoval, A. 2010: 161).

Tambien la UNISUR cuenta con una amplia gama de docentes académicos provenientes de distintas

instituciones educativas nacionales e internacionales como la UNAM, la UAM, la UACM, entre otras,
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mismos que, en conjunto con los estudiantes e integrantes de las comunidades, unen sus esfuerzos por

cumplir con el objetivo que es:

“...construir un modelo educativo con un enfoque pedagégico guiado por el pensamiento logico, critico,
transformador y creativo; con ello se pretende fortalecer la identidad de los individuos, grupos, comunidades,
culturas y pueblos que habitan las zonas de alta y muy alta marginacién; su enfoque formativo se sustenta en el
presente y pasado de las comunidades y se orienta hacia la construccion de un futuro mejor para todos. Vincular la
universidad con la comunidad representa una posibilidad cognitiva de aprendizaje mutuo y de interaccion social,
partiendo del entendido cultural y politico entre la comunidad indigena que lamentablemente esta prevaleciendo

desde la educacién no formal” (Alonso, L. et al. 2014).

Desde luego, es importante considerar que la UNISUR, en conjunto con el apoyo de la Unién de
Pueblos y Organizaciones del Estado de Guerrero (UPOEG), ha logrado establecerse en la mesa de
negociacion para lograr su reconocimiento oficial y cuenta ya con el aval de la Comision Estatal para la
Planeacion de Educacion Superior en el Estado de Guerrero. De igual modo, hubo un esfuerzo por
incorporar sus Planes y Programas de Estudio por parte de la Universidad Autonoma de la Ciudad de
México, en cumplimiento del Acuerdo del Cuarto Consejo Universitario (Maximo 6rgano de Gobierno
de la UACM) en su Tercer Sesion Ordinaria de 2015. Lo anterior pudo haber implicado que los
contenidos académicos que se imparten en la UNISUR contaran ya con el reconocimiento de la
Secretaria de Educacién Publica, sin embargo, esto no fue posible, debido a distintas cuestiones que

imposibilitaron la incorporacion, detalles que se abordardn més adelante en el trabajo.
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4.- ESTADO DEL ARTE

A continuacion se presenta un analisis breve respecto de distintos trabajos académicos sobre temas que
se relacionan con esta investigacion. La finalidad es manifestar los distintos aportes, avances y
propuestas que se han construido en México y América Latina; reflexiones que permitan un panorama

integral en el estudio y, al mismo tiempo, enriquezcan el presente trabajo.

La seleccidn que conforma este anélisis estd basada en la relacion con el tema, la manera de abordaje y
las propuestas generadas. Todo en su conjunto permite establecer un estado de la cuestion y un
recuento sobre los esfuerzos llevados a cabo en las distintas regiones de América Latina sobre aspectos

relacionados con la educacion.

La Universidad Intercultural de los Pueblos del Sur: una opcion de educacioén no formal para la

poblacion indigena en el estado de Guerrero, México

Esta obra (Alonso, L. et al.2014) muestra los resultados de un estudio cualitativo-documental sobre
educacion intercultural, realizado en la region de La Montafia de Guerrero, México. Analiza en
particular a la Universidad Intercultural de los Pueblos del Sur, la cual ha conseguido desarrollar su
proyecto de educacién intercultural e, incluso, expandirlo a cinco municipios del estado de Guerrero.
Describe como esta universidad representa un espacio de educacion no formal para jovenes indigenas,
desarrollando un modelo educativo orientado a la perspectiva del medio rural y fomentando
capacidades en las comunidades y familias, por medio de asistencias técnicas, transfiriendo tecnologia
y conocimientos especializados en actividades agropecuarias. Finalmente se hacen recomendaciones
que orienten la practica educativa intercultural, tomando en cuenta la evidencia aportada por las

investigaciones realizadas.
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Las palabras clave que se utilizan son: poblacion indigena, educacion superior, educacion no formal,
aprendizaje, México. Aborda y reflexiona sobre la existencia de una sociedad multicultural, la cual
requiere una respuesta educativa cultural como derecho y patrimonio comun; una educacion que supere
el ambito escolar y que permita preservar y optimizar las técnicas culturalmente adecuadas para la
comunicacion y la transmision del saber de los pueblos indigenas. Desde este enfoque, un nimero cada
vez mayor de personas, no soélo ni exclusivamente del &mbito escolar educativo, demanda estrategias

para afrontar el reto de una sociedad mas diversa desde el punto de vista étnico y cultural.

Sefiala que para hablar de educacidn intercultural, primero tiene que hacerse mencion del significado
de interculturalidad para después arribar a la educacion intercultural asi como al escenario de la

educacion formal y, especialmente la no formal.

Las luchas indias, sus intelectuales y la Universidad Intercultural de los Pueblos del Sur (México)

En este trabajo (Flores, J. y Méndez A. 2008) se narra el proceso de gestacion y creacion de la
Universidad Intercultural de los Pueblos del Sur, UNISUR, que nace como resultado de la necesidad de
los pueblos originarios asentados en el estado de Guerrero, México, de formar sus propios intelectuales
para poder generar y controlar sus procesos de desarrollo local. EI marco conceptual desde el que se
formula la UNISUR es un diédlogo intercultural que conduzca a espacios de creacion y recreacion de las
culturas y visiones de mundo, en la perspectiva de abrir horizontes de descolonizacion. La UNISUR es
el resultado de la confluencia de diversos procesos y luchas sociales que los pueblos nahua, mixteco,
tlapaneco, amuzgo y afromexicano han dado por el reconocimiento de sus derechos y por gestionar de

manera autdbnoma sus proyectos de futuro.
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Valores y Préacticas Etico-Politicos en la Policia Comunitaria. Y Nuevos Horizontes de

Autonomia Regional

Esta obra (Sandoval, A. 2010), resultado de un trabajo de investigacion para obtener el grado de Doctor
en antropologia por el Centro de Investigaciones y Estudios Superiores en Antropologia Social, aborda
el proceso y creacion de nuevos horizontes para la autonomia de los pueblos originarios y

afromexicanos en el Estado de Guerrero.

En su capitulo “Nuevos espacios educativos para el ejercicio de la autonomia: UNISUR”, habla acerca
de como en un proceso de etnogénesis 0 generacion de nuevas etnicidades, donde los diversos se
identifican por compartir una matriz cultural y una estructura de pensamiento distinto a la occidental,
los pueblos indigenas y afromexicanos encuentran en la UNISUR un proyecto educativo comun donde

caben los diversos, los otros.

La propuesta de crear una Universidad Intercultural de los Pueblos del Sur parte de la imperiosa
necesidad de abrir nuevos espacios que respondan a una estructura del pensamiento distinta a la
tradicion occidental, donde el pensamiento y la cultura indigena sean ejes de reflexion que permitan la
revision de una cosmovision del mundo diferente. Esta instancia se piensa como un espacio plural e
intercultural, que reactive la memoria cultural, que respete la diversidad de culturas y trayectorias
historicas de los grupos sociales que conforman la nacién, que promueva procesos de identidad y
coadyuve a su propia definicibn como pueblos que coexisten dentro de una nacion, pero no de una
manera subordinada, sino mediante procesos de desarrollo local y regional desde una perspectiva
autogestionaria propia. (...) La Universidad Intercultural de los Pueblos del Sur tiene que potenciar una
educacion que parta del interior de las mismas comunidades indigenas para que su esencia sea la misma

de su cultura. Una educacion que, en intimo dialogo con el pensamiento universal, recupere los aportes
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de las culturas originarias que se desarrollan en el pais y sustentaron la reproduccién y la continuidad

de los pueblos indigenas y afromexicanos.

Analiza cémo la vivencia intercultural entre intelectuales indios, mestizos y el magisterio indigena
incide en el caracter que asumieron los congresos y foros para re-articular el nuevo proceso autbnomo
de educacion, lo cual llevé a la UNISUR a convertirse en la sintesis del legado historico, producto de
las constantes negociaciones del magisterio con el Estado en el reconocimiento de la diversidad cultural

en materia de educacion indigena.

De este modo, el proyecto de UNISUR se origina no sélo por la necesidad apremiante que tuvieron los
dirigentes e intelectuales indigenas y afromexicanos de renovar y fortalecer sus plataformas de lucha y
cuadros politicos, sino por lo que representa actualmente la profesionalizacion de los nuevos
intelectuales indios para enfrentar la dominacion historica en esta region mediante formas alternas de

justicia y educacion.

Génesis y Apuesta de un Proyecto Universitario Intercultural: Unisur (2007 - 2011)

Este trabajo [Cruz, O. 2015]es el producto de investigacion sobre la lucha de los pueblos guerrerenses
por contar con una Institucion de Educacion Superior. Es parte del Estudio de factibilidad que
elaboraron los iniciadores del proyecto UNISUR, que considera la necesidad de tener una sede para
cada cultura, con el fin de sistematizar los saberes y conocimientos particulares de cada territorio, y que
posteriormente debian compartirse para madurar nuevo conocimiento al servicio de los pueblos

indigenas y el afromexicano.

El autor, al ser Tsa"ncue oriundo de Suljaa” (Xochistlahuaca), se involucrd en los procesos que atafien

a las diversas luchas que han emprendido estos pueblos, sobre todo de aquéllos que buscan el
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reconocimiento y respeto hacia sus propios sistemas normativos. Demanda histérica ante el Estado

mexicano, que como la demanda de autonomia, sigue estando excluida.

En un escenario en donde la gran mayoria de los pueblos indigenas en México viven en la marginacion,
pobreza, y en la lucha constante para que sean atendidas sus demandas de servicios basicos como:
atencion médica, agua potable, electrificacion, alimentacion, otros; y la demanda de una educacion
acorde a las necesidades de los pueblos. Es necesaria una educacion que ofrezca herramientas teoricas
para reflexionar en torno al tipo de formacion que proporciona el Estado mexicano, y que no siempre
resulta favorable para las generaciones de indigenas que sufren el derrumbe de la cultura propia, y la
pérdida de saberes y conocimientos, que las instituciones educativas formales debieran fortalecer. Por
el contrario, se coloniza aun mas los conocimientos, se potencializa la idea de que el conocimiento es
unico; se olvida premeditadamente que existen maltiples aproximaciones filosoficas y epistemologicas
que han coexistido, y que se complementan. Pese a ello, la ensefianza comunitaria ha subsistido ante

los embates de exterminio, racismo, exclusion y abandono.

Es comun concebir a la educacion desde lo que occidente ha tenido en bien Ilamar la formacién
cientifica y formal, pero es ignorada la educacion que los pueblos originarios practican cotidianamente
en el &mbito local. Por eso resultd importante para los pueblos indigenas de Guerrero crear un espacio
para reproducir y valorar la matriz cultural propia, es decir, la conformacion de una institucion de

educacion superior oportuna y al servicio de los pueblos originarios.

Este texto sefiala como los pueblos originarios, desde la historia moderna, viven la resignacion cuando
la memoria histérica corre el riesgo de ser anulada y colonizada bajo la mentalidad occidental; lo que
atraviesan cuando el mismo Estado mexicano polariza politicas homogenizantes que subsumen a los
pueblos originarios como una sola cultura y no en su diversidad. Por ello, la educacion sigue siendo un

espacio estratégico del Estado desde donde se crean las normas para homologar los conocimientos. Al

53



mismo tiempo, la educacion, en cierto modo, impide que se produzca una distancia abismal entre una
minoria plenamente integrada al mundo global (moderno), y una mayoria marginada como los pueblos
indigenas que buscan otra forma de reproducir la vida, anteponiendo su propia cosmogonia. No
obstante, la educacion es un espacio estratégico en la transformacion sociocultural, toda vez que las
acciones pedagogicas tienen un impacto social, ya que pueden orientar y definir el rumbo de dichos

pueblos.

Entonces es de vital importancia crear alternativas en educacién, sobre todo de aquellas que hacen
posible “el buen vivir” como lo trabajan los hermanos indigenas del sur del continente, el cual plantea
una discrepancia con el pensamiento occidental, es decir, “ya nc’ontsjomnancue” en “fiomndaa”
(amuzgo); que expresa un vinculo respetuoso entre la vida comunitaria y la naturaleza, equilibra a
ambos sujetos. Se trata de una cosmogonia diferente que no aparece en los contenidos de las

instituciones educativas formales de México.

Ante estos razonamientos, la Universidad Intercultural de los Pueblos del Sur —UNISUR en Guerrero,
pretende incidir en la construccion de otras formas de vida y de otros conocimientos, en donde sea
posible potenciar cambios sociales, permitiendo al mismo tiempo, que la educacion Universitaria sea

un espacio de resistencia e invitacion a la formacién integral de los sujetos.

Si se hace participe a los sujetos de un proceso socio-histérico, entonces la recuperacién de los mismos
seré factible desde su historicidad, al establecer la relacién critica con el presente, posibilitando un
pensamiento propio, que permita enfrentar y clarificar las tendencias homogenizantes y excluyentes de

la cultura global.

La investigacion que se realiza desde posturas teéricas y metodoldgicas alternas al método clasico,
desarrolla una discusiéon que se ocupa de la iniciativa de los pueblos indigenas en Guerrero, quienes

primero luchan para que se resuelva la problematica educativa Universitaria. Es decir, se requiere
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construir un espacio para el analisis de la insercidn y participacion de los pueblos originarios a una
nacion plural y que respete sus diferencias culturales. Es asi como se fue estructurando la UNISUR,
para atender y revertir algunos procesos que muestran a los indigenas con atrasos en el desarrollo

humano.

El texto aborda acerca de las comunidades indigenas de Guerrero y su reclamo ante la imposicion de
los conocimientos de la cultura occidental moderna, sobre la necesidad que exista un dialogo de
saberes, que permita una reflexion de equidad entre culturas; sobre la importancia de una educacién
universitaria intercultural y de didlogo entre los pueblos originarios y el pensamiento occidental
moderno, como problematizacion actual y a largo plazo, para una educacion mas incluyente y menos

colonizadora de saberes y conocimientos absolutos.

Cambio social y educacion en el umbral del siglo XXI

Este trabajo (Raventos, F. 1998) habla acerca de los cambios sociales que se experimentan a nivel
mundial, reflejados en la sociedad espafiola. Actualmente, y desde la década de los noventa, las
sociedades en todo el mundo son constituidas mayormente por jovenes, sobre los cuales tendria que
existir una apuesta, toda vez que pudieran ser el factor clave para la transformacion social en beneficio
y a favor de un mejor mundo, méas humano, mas justo, con instituciones gubernamentales y sociales

maés consolidadas que busquen y garanticen el desarrollo integral y efectivo de cada grupo.

Ante ello, sera necesario considerar a la educacion ya no como un gasto o inversion econémica, sino
como una inversion humana, personal y social, para toda la vida. Es decir, identificar al concepto de
desarrollo ya no con la realizacion econémica sino con el desarrollo humano en donde la educacion

representa un papel fundamental: replanteamiento de prioridades humanas.
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De modo que, considerando los cambios en cada uno de los ambitos de la realidad, desde la familia
hasta los producidos por las nuevas tecnologias de la informacién y comunicacion, es necesario
replantear las formas de la educacién misma y su garantia; si bien, la educacién no puede asegurar el
éxito del cambio, pero si puede ayudar a crear las condiciones previas al mismo; la educacion no puede
ofrecer un puesto de trabajo ni tampoco puede igualar la sociedad, lo cual no significa que no deba

procurarse.

Este trabajo reflexiona en torno a los modos de aprender en Espafia, mismos que imperaron en tiempos
pasados: era frecuente educar desde el miedo, en el temor y la ignorancia. Ahora, y considerando que la
educacion es la base del futuro, esta tendra que ser una prioridad y se debe emprender un esfuerzo por
aprender: aprender solos, aprender de quienes nos rodean, y aprender también de los otros paises y
culturas. Esto indica considerar a la educacion como pilar y motivo de prioridad frente a otras

necesidades que a menudo son mas rentables a corto plazo, pero menos determinantes en el futuro.

Desde luego, los anteriores planteamientos sobre la educacion desde el miedo, el temor y la ignorancia
se dan en un escenario de escasa valoracion social de lo educativo que requiere de planteamientos
globales nuevos en donde se conciban otras formas de relacion entre tipos y niveles de ensefianza;
ocurren en espacios que requieren un combate a la ignorancia y al desconocimiento en los diferentes
agentes educativos, incluyendo a las administraciones e instituciones; se esgrimen en medio de la
amenaza que representa la fractura social y en un contexto deteriorado poco deseable, debido a que no
existe mejora en la valoracién social de lo educativo y ante la falta del apoyo debido a la educacion, a
sus profesionales y a los centros educativos; acontecen en medio de la necesidad de agitar y revolver
casi todo y a todos: contenidos, métodos, edificios y espacios, y sobre todo la visién de la realidad, a

menudo muy distante.
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La Diversidad En Las Aulas Como Factor De Cambio Social

El presente trabajo (Zafra, R. marzo, 2011) aborda las especificidades de la escuela, mismas que
pueden ser consideradas como dispositivos de cambio, facilitadores e impulsores dela transformacion
social. Sefiala que, actualmente, se aboga por una democracia, una libertad social, dentro de unos
limites, donde el ser humano es el principal impulsor del control. La escuela por asi decirlo, tiene en
sus manos la manera de instruir a los nuevos componentes de la nueva o futura sociedad, por ello, es
importante que la educacion suscite el cambio a la nueva escuela, donde la inclusion y la integracion,
no sean motivos de exclusion de minorias, es decir, ver la diversidad como algo positivo para una

sociedad plural y rica.

Indica que es interesante que los docentes utilicen en la escuela la interculturalidad como factor de
cambio social, donde la diversidad entre culturas es el mejor ejemplo vivo para ensefiar su modo de
vida y costumbres como algo positivo. Lo diferente no es un factor negativo y de rechazo a ello, sino
que son formas diferentes de agrupamientos, que al fin y al cabo representa su esencia: una sociedad

diversa y multicultural.

Aborda la necesidad de tener presente que, histéricamente, la educacién ha sido impulsada por
educadores vinculados a movimientos sociales, que generaron cambios en las escuelas mismas,
transformando el entorno inmediato de los estudiantes, difundiendo sus ideas, principios y dando
posibilidades para hacer cultura en los medios méas pobres. Puntualiza que la sociedad requiere de una
generacion de conciencia respecto de la diversidad cultural y sus beneficios; sobre la diversidad como
parte de la educacion y trabajo del docente, con ayuda de los integrantes de la comunidad escolar,

incluyendo en esta, a los padres o tutores legales.

Aqui se sefiala a la escuela como la institucién con la capacidad de lograr cambios sociales

importantes. Desde luego, sera necesario considerar que la interculturalidad no debe ser un modo nuevo

S7



de diferenciar estatus sociales y discriminar al de clase obrera, sino una equiparacion o la oportunidad
de poder ver esas diferencias fisicas, sociales y econémicas como algo positivo para la sociedad. La
escuela es aquella que prepara a los estudiantes para ser parte de la sociedad, es la que implanta valores
y normas de convivencia. Sin embargo, es necesario que las practicas cambien y se vayan forjando
nuevas generaciones, que en el ensefiar no se reproduzcan practicas de exclusion; destacar la accion del
profesor en estos temas como préactica comun: solventar problemas en las aulas hacia posibles

discriminaciones y reforzar conductas democraticas.

Interculturalidad (es). Jovenes indigenas: educacion y migracion

Interculturalidad(es) jovenes indigenas: educacion y migracion (Pérez, M. et al. 2014)es una obra que
presenta trabajos relacionados con los jovenes indigenas y la interculturalidad; tema central del libro,
que sin embargo esta cruzado por aspectos fundamentales en la vida de los jovenes: su(s) identidad(es),
la educacién y la migracion, y como tales jovenes, desde sus experiencias de vida, se situan frente a su

grupo cultural de origen, la nacién y la globalizacién.

En general, el libro estéa dividido en dos partes: la primera retne fundamentalmente investigaciones que
describen y analizan distintos proyectos educativos que en distintos momentos han sido dirigidos a los
jévenes indigenas en el pais. La segunda contiene trabajos que exploran algunas experiencias de

educacion y migracion en las que los jévenes indigenas son los protagonistas.

Al tener la educacion un papel central en la vida de los jovenes indigenas, las politicas publicas
implementadas en México pero también en Estados Unidos, para el caso de los inmigrantes mexicanos,
expresan proyectos politicos nacionales a los que se enfrentan estos jovenes y sobre los cuales deben
decidir y actuar. Cémo, desde sus identidades culturales, han de situarse frente a las politicas
educativas de integracion, o a las que reivindican la diversidad cultural, lo que implica para ellos

dilemas y conflictos constantes que se complejizan cuando los jévenes incursionan en el mundo laboral
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o0 en el de la lucha politica. De tales disyuntivas trata ampliamente este libro, primero al recuperar dos
experiencias en México para la formacion de jovenes indigenas como promotores culturales (durante el
periodo de 1949 a 1992); y luego al analizar lo que viven estos jovenes al incursionar en una amplia
gama de opciones educativas actuales, que van desde las universidades interculturales y las
universidades convencionales con programas de accion afirmativa, hasta los espacios de educacion

alternativa gestadas desde la lucha politica de los pueblos indigenas.

Desde la historia y los estudios de caso, se dibuja un amplio mosaico de situaciones que ponen de
manifiesto la compleja y contradictoria realidad en que se desenvuelven los jovenes indigenas, y sobre
la cual ya no son viables las explicaciones dictadas desde posiciones extremas, para ensalzar el

desarraigo de éstos de sus comunidades de origen o su permanencia incuestionable.

Los autores son investigadores, docentes y estudiantes de licenciatura y posgrado, indigenas y no
indigenas, con gran experiencia en trabajo de campo, quienes se cuestionan lo que sucede con el sector
juvenil de los pueblos indigenas de México. Lo hace cada quién desde su trinchera, su formacion
académica y politica, y sus preocupaciones particulares; lo que se expresa en las preguntas de cada uno
asi como en la forma de responderlas. Por ello, el libro no ha sido construido desde una sola linea
argumental; por el contrario, recupera la pluralidad de puntos de partida tedricos y opciones
metodoldgicas presentes en las investigaciones de quienes colaboran en esta obra. La pluralidad
empieza a tejerse desde las nociones mismas de lo que representa ser joven indigena y el significado de
lo intercultural; se continda en las disertaciones que problematizan la realidad social y gestan las
tematicas de cada trabajo; y, por supuesto, se expresan en la narrativa emic o etic del texto y en las

conclusiones.

Sin embargo, el correlato de esa diversidad, es el hecho de que todos los trabajos tienen en comun

advertir en los jovenes indigenas una capacidad de decision y accion que los situa en los escenarios
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sustantivos de las transformaciones de sus pueblos de origen, de las instituciones nacionales y del pais;
aunque para ello enfrenten conflictos, se debatan entre lo que sus familias ven como tradicion y lo que
la sociedad nacional y global les presenta como modernidad, aungue en los hechos no puedan obtener

de ella todo lo que les ofrece.

De esta forma, la diversidad cultural estigmatizada, lo mismo que la desigualdad social y econémica
que caracteriza a sus pueblos, son el contexto que comparten los jovenes indigenas de este libro; y
constituye la barrera que pretenden superar para proyectar su futuro. Para algunos de ellos significa
buscar opciones individuales que les permitan mejorar econémicamente mediante el abandono de su
identidad indigena, y conseguir un buen empleo a través de la profesionalizacién o la migracién
nacional e internacional. Para otros, implica construir opciones colectivas y politicas en defensa de sus
pueblos de origen, y dentro de ellas, la educacion, profesionalizacién y migracion son vias para

armonizar su vida individual con la de sus pueblos.

Geopolitica de las Violencias Escolares: Sociologia Critica y Decolonialidad

Este trabajo(Medina, G. 2015 [Texto inédito]), del cual fue presentada una version preliminar en el
“Seminario Internacional: La Produccion y Reproduccion de la Violencia en las Escuelas”, Escuela de
Trabajo Social, UNAM/FLACSO, en enero 30 del 2015 trata sobre los escenarios de violencia en los
centros educativos; algunos de los cuales, a veces son difundidos en los medio de comunicacion, pero
que en su mayoria ocurren en el silencio de la impunidad, debido a que la cultura institucional de los
espacios educativos ha contribuido a invisibilizar muchas violencias, al grado de que hoy se viven

naturalizadas.

Advierte sobre cémo las violencias no sélo se han naturalizado entre las juventudes, sino también entre

colegas, autoridades y funcionarios educacionales y en la propia institucionalidad del sistema
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educacional. Y sefiala que esto podria tratarse de un acto que ocurre de manera regular en la mayoria de

las escuelas del pais: el bullyng domina la agenda académica y politica sobre la violencia escolar.

Este articulo devela que no son los sujetos quienes producen actos violentos, sino que la sociedad
misma la genera, toda vez que la escuela esta inmersa en un sistema capitalista violento. Es decir, el
sistema mundo que impera también en México reproduce instituciones y escenarios de violencia. Lo
anterior permite plantear un analisis distinto, que no cuestiona la funcion de una institucion educativa,
sino la forma en la ésta ejerce la violencia: ¢De qué manera procesa el sistema escolar la diversidad de

cosmovisiones que comporta una sociedad pluricultural como la mexicana?

Asi, sera necesario considerar, como se hace en este trabajo, que la escuela no opera como un
dispositivo democratico de integracién social; sino que lo hace de manera selectiva y discrecional. Esto
implica que el llamado “fracaso escolar” de los jovenes de grupos sociales empobrecidos se puede
interpretar como un éxito del sistema escolar. También, apunta sobre algunos estudiosos europeos, los
cuales observaron que bajo sus difundidas politicas de homologacion, la escuela constituye un espacio
de segregacion y exclusion de aquellos estudiantes que no disponen del capital cultural que el proceso
pedagogico exige como piso para la comprension de los contenidos impartidos en el aula. Asi, el origen
social marca de manera indeleble la carrera escolar de los educandos y su posterior vida profesional y
laboral. Las acciones pedagdgicas imponen de manera arbitraria un arbitrio cultural: esto es, las
visiones, intereses, codigos y el lenguaje de las clases dominantes y de las nuevas clases medias

emergentes.

Dicho de otro modo, si bien la escuela surge en la Europa del siglo XVII como un dispositivo de
biopolitica para el disciplinamiento de la poblacion, en las ex colonias constituye uno de los

principales dispositivos de colonialidad; es decir, de reproduccion y perpetuacion de la concepcion de
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mundo que los conquistadores instalaron en los territorios conquistados con base en el genocidio y

epistemicidio de los pueblos conquistados.

La interculturalidad en la educacién

El presente documento de trabajo (Walsh, C. 2005), surgido a iniciativa de la Unidad de Educacion
Intercultural Bilinglie (DINEIP-UNEBI), del Ministerio de Educacion de Perd, tiene como propdsito
central la identificacion de criterios para el tratamiento de la interculturalidad en la educacion,
sirviendo asi de marco para guiar la transformacion de la préctica educativa frente a la diversidad

cultural peruana.

El documento pretende ampliar el entendimiento sobre la interculturalidad y, en ese sentido, facilitar su
aplicacion en el ambito pedagogico, incluyendo su aplicacion en el aula, la formacion-capacitacion
docente y el desarrollo de materiales. Estos dos ultimos enfoques han sido elaborados con més

profundidad por dos expertas en la materia..

Los objetivos centrales que guiaron el desarrollo de este documento son los siguientes:

e Identificar criterios basicos para el tratamiento de la interculturalidad en el aula.

e Promover un didlogo entre especialistas del equipo de la Unidad de Educacion Bilingle
Intercultural (UNEBI) y los docentes sobre estos criterios con el fin de operativizar la
interculturalidad en los procesos de aprendizaje-ensefianza.

e Elaborar un documento que guie la discusion sobre la interculturalidad y su aplicacion en el

ambito educativo.

La metodologia fue colaborativa e incorporé a miembros del equipo de la UNEBI en espacios de

didlogo sobre la realidad educativa actual, las necesidades pedagogicas en relacion con la
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interculturalidad y la identificacion y aplicacion de criterios. EI documento final incorpora las
perspectivas del equipo como personas individuales y como colectividad, resultando asi un documento

consensuado.

En lo especifico, el documento se dirige a lo siguiente:

e Promover un mejor entendimiento del significado e importancia de la interculturalidad en
general y especificamente en relacion con la educacion.

e Describir los modelos mas conocidos para el tratamiento de la multi e interculturalidad a nivel
mundial y las premisas centrales que deberian guiar el tratamiento de la interculturalidad en el
contexto peruano.

e ldentificar los criterios basicos para el desarrollo de la interculturalidad y los ejes de
aprendizaje-ensefianza a fin de aplicar la interculturalidad en el &mbito pedagogico.

e Ofrecer consideraciones y pautas concretas para la aplicacion en el aula, la
formacidn/capacitacion docente y el desarrollo de materiales.

e Presentar una amplia bibliografia sobre la interculturalidad y educacion.

En cuanto a la aplicacion, el documento da atencion especifica al contexto rural. Esto, sin embargo, no
descarta su eventual utilidad en el tratamiento de la interculturalidad en el &mbito urbano, necesidad
cada vez mas grande debido a las olas de migracion y la amplia diversidad cultural que existe en los
centros educativos de las urbes. En efecto, la educacion, para tener mayor sentido y utilidad, debe partir
de y ser dirigida a las experiencias vivenciales de los alumnos y a los contextos en que ellos viven. Es
imprescindible reconocer, y respetar, las diferencias entre contextos urbanos y rurales y la necesidad de
desarrollar practicas de aplicacién adecuadas para cada contexto. Esperan tener, en un futuro cercano,

un documento complementario que considere la aplicacion urbana.
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El documento toma, como antecedente, la Estructura Curricular Bésica de Educacion Primaria, en la
cual se presentan tres ejes curriculares que apuntan a las necesidades de los educandos y de la sociedad
peruana actual, incluyendo el proyecto de una sociedad mas justa y democrética. Estos ejes son: la
identidad personal y cultural; la conciencia democratica y ciudadana; y la cultura creadora y
productiva. Ellos responden a la diversidad cultural y a las circunstancias vigentes que exigen la
formacion integral del educando y el desarrollo de aptitudes, valores y actitudes que contribuyan a
cimentar la identidad cultural para promover comportamientos democraticos que logren impulsar el

mejoramiento de la calidad de vida y el desarrollo del pais.

Similarmente, los contenidos transversales de la educacion inicial y de la educacion primaria parten de

los problemas relevantes en el momento actual:

Poblacion, familia y sexualidad.

- Conservacion del medio ambiente.
- Pluriculturalidad peruana.

- Derechos humanos.

- Seguridad ciudadana y defensa nacional.

Trabajo y produccion.

En estos ejes y contenidos transversales, la interculturalidad estd mencionada como enfoque explicito
de la identidad personal y cultural y de la pluriculturalidad y tiene referencias implicitas en los otros
ejes y contenidos. Esta incorporacion de la interculturalidad como elemento necesario e importante en

la educacion peruana sirve como antecedente fundamental para este proyecto.

El proposito de la presente propuesta, entonces, es concretar el significado de la interculturalidad y
operativizar su aplicacion, especificamente en el contexto de la educacion rural, pero con elementos
que pueden ser aplicados en todo el sistema educativo. Sin constituir una discusion exhaustiva del
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tema, el documento proporciona elementos centrales para iniciar procesos hacia la aplicacion de la
interculturalidad, dejando clara la necesidad de trabajos futuros que entren con méas profundidad a la

cuestion de su implementacion.

Interculturalidad, conocimientos y decolonialidad

Este articulo (Walsh, C. enero-julio, 2005) pretende ampliar el debate sobre la interculturalidad,
situandola en procesos y proyectos, tanto politicos como epistemoldgicos. Entender de este modo la
interculturalidad no sélo permite ir mas alld de la simple relacién entre grupos, précticas o
pensamientos culturales, sino desbordar la incorporacion de los tradicionalmente excluidos dentro de
las estructuras educativas, disciplinares y de pensamiento existentes, asi como su reduccion a la
creacion de programas “especiales” de la educacion “normal” y “universal” (no bilinglie). Se trata de
enfrentar, transformar y hacer visibles las estructuras e instituciones que diferencialmente posicionan
grupos, practicas y pensamientos dentro de un orden que, es a la vez y todavia, racial, moderno y

colonial.

Las palabras clave con las que se trabaja en esta obra son: interculturalidad, poder, conocimiento,
colonialismo, capitalismo global. Inicia sefialando que el concepto de interculturalidad en América
Latina tiene su mayor referencia en el campo educativo, especificamente en la educacion bilingie e
indigena, aunque en los ultimos tiempos se ha extendido a otros campos como la filosofia. No obstante
y a pesar de sus mas de veinte afios de uso, la interculturalidad continGa siendo un término poco

explorado y entendido, a veces significa nada mas que la simple relacion entre culturas.

De este modo, este articulo pretende ampliar el debate y la discusion sobre la interculturalidad, al
situarla dentro de los procesos y proyectos, tanto politicos como epistemoldgicos. Parte de tres

preguntas centrales:
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e ;Cuales son los legados geopoliticos y coloniales en los que se inscribe la produccién académica
de conocimiento, y cémo han funcionado para negar la produccion intelectual latinoamericana, en
general, y de los pueblos indigenas y afrodescendientes, en particular?

e (Qué implica pensar la interculturalidad como proyecto politico y epistémico, el cual propone
reformular el qué, el por que y el para qué de los conocimientos?

e ;Qué ofrecen esta dos preguntas para pensar procesos hacia la decolonialidad del poder, saber y

ser, y hacia modelos “otros” de educacion?

El trabajo presente se desarrolla atravesando temas como las geopoliticas y los legados coloniales del
conocimiento, la interculturalidad como proyecto politico y epistémico, y cierra con el tema hacia la
descolonizacion y la decolonialidad: entender la interculturalidad como proceso y proyecto intelectual
y politico dirigido hacia la construccion de otros modos del poder, saber y ser , lo cual permite ir mas
alla de los supuestos y manifestaciones actuales de la educacion intercultural; es argumentar no por la
simple relacién entre grupos , practicas o pensamientos culturales, sino por la incorporacion de los
tradicionalmente excluidos dentro de las estructuras (educativas, disciplinares o de pensamiento)
existentes o solamente por la creacion de programas “especiales” que permiten que la educcidon

“normal” y “universal” siga perpetuando practicas y pensamientos racializados y exclusionistas.

Interculturalidad, Estado, Sociedad Luchas (De) Coloniales de Nuestra Epoca

Este libro (Walsh, C. 2009) pretende revelar y formular nuevas perspectivas en lugares donde las
anteriores nos han fallado y engafiado. No se trata de un estudio sobre el Estado o la sociedad sino
sobre las viejas y nuevas perspectivas, dominantes e insurgentes, inherentes a estos lugares, y que
tratan de organizar y ordenar a la gente y a la vida. De todas estas perspectivas, son relevantes, en
particular, aquellas que posicionan al Estado y a la sociedad como lugares de lucha decolonial.

Perspectivas que, por un lado, evidencian los designios del poder ain colonial y la estructuracion social
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que este poder cimienta. Se refiere a las perspectivas presentes en el discurso y horizonte colonial del
mestizaje y su proyecto sociopolitico: las que orientan los conceptos y las practicas de “lo nacional” y

las que se entretejen con los intereses del capitalismo, de la occidentalizacion y del proyecto neoliberal.

Por otro lado, y seguramente con mucho mas afan, el interés y el del texto estd referido a las
perspectivas que vislumbran una agencia social, politica e intelectual de caracter descolonizador;
perspectivas y agencias que abren caminos y horizontes muy distintos, sobre todo a los movimientos
indigenas y afro-descendientes. Se refiere a las perspectivas construidas ancestralmente, las que se
moldean y posicionan en la resistencia, la insurgencia y la movilizacion y las que estan instruyendo los
actuales procesos de refundacion en paises como Bolivia y Ecuador. Es con relacion a estas

perspectivas y procesos que la interculturalidad asume y construye su importancia y significacion.

El eje central del texto es la interculturalidad, entendida como proceso y proyecto social, politico, ético
y epistémico. Al ser un principio ideolégico y politico, inicialmente propuesto por el movimiento
indigena ecuatoriano y no un concepto concebido desde la academia, la interculturalidad despeja
horizontes y abre caminos que enfrentan al colonialismo aln presente, e invitan a crear posturas y
condiciones, relaciones y estructuras nuevas y distintas. Me refiero a este proceso de lucha cuando uso

el término “decolonial”.

A pesar de que la interculturalidad se signific en Ecuador con relacion al movimiento indigena, no se
limita a su iniciativa ni tampoco a la iniciativa afro, cada vez mas visible en el pais y en la region. La
interculturalidad es un proyecto que por necesidad convoca a todos los preocupados por los patrones de
poder que mantienen y siguen reproduciendo el racismo, la racializacion, la deshumanizacion de
algunos y la super y sobre-humanizacion de otros, la subalternizacion de seres, saberes y formas de
vivir. Su proyecto es la transformacion social y politica, la transformacion de las estructuras de pensar,

actuar, sofar, ser, estar, amar y vivir. Por eso, centrar el libro en ella tiene una doble intencionalidad.
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Por un lado, ayudar a su comprension dentro del contexto socio-histérico y actual que se vive en la
region andina; pero también, y por otro, envolver a los lectores en una consideracion critica sobre las
sociedades en que vivimos, sobre el peso de su estructuracion social y sobre la posibilidad de imaginar
y construir algo verdaderamente diferente. En si, el texto no presenta a la interculturalidad como nuevo

paradigma totalizante, sino como perspectiva, proceso y proyecto de vida por construir.

Al respecto y a diferencia de un texto que pretende presentar resultados de una investigacion con
pretensiones de ser distanciada, objetiva y neutral, este libro se concibe como herramienta de analisis,
debate, didlogo y reflexion. Es decir, tanto en su conceptualizacién como en su desarrollo, pretende ir
construyendo, pedagogicamente, un analisis y reflexion que involucren el lector. Un andlisis y reflexion
que no solo demuestren las luchas sobre las cuales se asienta el proyecto de la interculturalidad, sino
que también provoquen consideraciones sociales, politicas, éticas y epistémicas en torno a la sociedad,
al Estado, a la vida y a nosotros mismos. Un analisis y reflexion cavilados con vocacion de
intervencion, con el afan de suscitar un pensar con seres, saberes, ldgicas, cosmovisiones y formas de
vivir distintas. Refiere a la posibilidad de impulsar o encaminar un inter-pensamiento e inter-
relacionamiento que no tienen la pretension de asumir la perspectiva del otro sino de permitir que la
diferencia intervenga en uno, abriendo asi nuevas perspectivas interculturales de vivir “con” o “con-

vivir’

Reflexiona sobre los campos de derecho y de educacion; considera la manera cémo pensar y actuar
desde la interculturalidad podrian abrir horizontes que interpelen tanto las fundaciones geopoliticas,

monoculturales y homogenizantes de estos campos, como sus re-formas mas recientes.

Asi mismo, explora algunos ejemplos concretos desde la perspectiva de la interculturalidad critica y la
praxis decolonial; pone de manifiesto la relacion entre interculturalidad, decolonialidad y el buen vivir.

Presenta un analisis de los fundamentos del buen vivir como principio central de la filosofia de
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existencia indigena andina y los fundamentos que orientan el pensamiento del bien estar colectivo
desde los descendientes africanos. Examina la manera como estos principios orientan la nueva

Constitucién ecuatoriana.

Interculturalidad critica y pedagogia de-colonial: Apuestas (des)de el in-surgir, re-existir y re-

vivir

Este articulo (Walsh, C. 2012) parte de la necesidad —todavia presente y crecidamente urgente-, de leer
el mundo criticamente, intervenir en la reinvencion de la sociedad, y avivar el desorden absoluto de la
descolonizacion, como apuntaron hace algunos afios atrds el martinico Frantz Fanon y el brasilefio
Paulo Freire. Considerar este trabajo politico-pedagdgico y pedagdgico-politico en el contexto actual
latinoamericano es, tal vez, mas complejo hoy, tanto por el reconocimiento y la inclusion de los
“oprimidos” y “condenados” en las instituciones y el discurso publicos, oficiales, neoliberales y
transnacionalizados —dando la impresion que el “problema” esta disuelto-, como por las luchas que los
movimientos indigenas y afrodescendientes estan logrando avanzar en la construccion de sociedades,
Estados y humanidad radicalmente distintos, pero ante racismos solapados y estrategias opositadas -

cada vez més sofisticadas- de continua manipulacion, cooptacion y subversion.

El interés del articulo entonces es, por un lado, contribuir a la comprensién de esta compleja coyuntura
actual, considerando asi y en forma mas especifica, el funcionamiento del multiculturalismo neoliberal
y una interculturalidad de corte funcional como dispositivos de poder que permiten la permanencia y
fortalecimiento de las estructuras sociales establecidas y su matriz colonial, la que analizaremos aqui a
partir de la perspectiva de la “colonialidad”. Pero, y ain mas central, es el interés de poner en escena —
pensando desde y con las luchas arriba sefialadas- una perspectiva critica de la interculturalidad, la que
se encuentra enlazada con una pedagogia y praxis orientadas al cuestionamiento, transformacion,

intervencion, accion y creacion de condiciones radicalmente distintas de sociedad, humanidad,
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conocimiento y vida; es decir, proyectos de interculturalidad, pedagogia y praxis que encaminan hacia
la de-colonialidad. En este afan se emprende, en la Gltima parte de este texto, un didlogo desde los

aportes de Fanon y Freire.

Sefiala que como proyecto politico, social, epistémico y ético, la interculturalidad critica expresa y
exija una pedagogia, y una apuesta y practica pedagogica que retoman la diferencia en términos
relacionales, con su vinculo historico-politico-social y de poder, para construir y afirmar procesos,
practicas y condiciones distintos. De esta manera, la pedagogia se entiende mas alld del sistema
educativo, de la ensefianza y transmisién de saber, y como proceso y practica sociopolitico productivo
y transformativo asentado en las realidades, subjetividades, historias y luchas de la gente, vividas en un

mundo regido por la estructura colonial.

No obstante y ante los cambios vividos en América Latina en la ultima década, la insurgencia social,
politica pero también epistémica de movimientos afro e indigenas, y la emergencia cada vez mas fuerte
de designios, agenciamientos y proyectos que apuntan la descolonizacién, es oportuno pensar y
significar hoy una perspectiva pedagdgica —o de pedagogias- que se enlacen con los proyectos y
perspectivas de interculturalidad critica y de-colonialidad. Pedagogias que dialogan con los
antecedentes critico-politicos a la vez que parten de las luchas y praxis de orientacién de-colonial.
Pedagogias que enfrentan lo que Rafael Bautista ha referido como “el mito racista que inaugura la
modernidad [...] y el mondlogo de la raz6n moderno-occidental”; pedagogias que se esfuercen por
transgredir, desplazar e incidir en la negacion ontoldgica, epistémica y cosmogoénica-espiritual que ha
sido -y es- estrategia, fin y resultado del poder de la colonialidad. Es decir, “pedagogia(s) de-

colonial(es)”.

En este sentido, la pedagogia o las pedagogias de-coloniales serian ellas construidas y por construir: en

escuelas, colegios, universidades, en el seno de las organizaciones, en los barrios, comunidades,
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movimientos y en la calle, entre otros lugares. Ellas que visibilizan todo lo que el multiculturalismo
oculta y se escurre, incluyendo la geopolitica del saber, la topologia del ser y la teleologia identitaria-
existencial de la diferencia colonial. Aquellas pedagogias que integran el cuestionamiento y el analisis
critico, la accién social transformadora, pero también la insurgencia e intervencién en los campos del
poder, saber y ser, y en la vida; aquellas que animan a una actitud insurgente, de-colonial y cimarrona.
Aquellas pedagogias evidenciadas en los trabajos “casa adentro” de muchos intelectuales-lideres
afroamericanos e indigenas, y aquellas pedagogias que también, y siguiendo las ideas de Dussel, se

comprometen y podrian comprometerse con la razén del Otro.

Interculturalidad, colonialidad y educacién

Este articulo (Walsh, C. 2007) se enfoca en responder tres preguntas: ¢;qué se entiende por
interculturalidad?, ¢qué se entiende por colonialidad? y ¢qué ofrecen estos entendimientos para pensar
una educacion distinta? Las respuestas apuntan a asuntos relacionados con las geopoliticas del
conocimiento, con los patrones del poder de un sistema jerarquico de racializacion, del ser, de saber y
de saber hacer, y con la necesidad de construir procesos educativos descolonizadores. Las palabras
clave que desarrolla son interculturalidad, geopolitica, colonialidad del poder, colonialidad del saber y

pedagogia descolonial.

El enfoque central de esta ponencia se encuentra en tres preguntas simples: ;qué se entiende por
interculturalidad?, ¢qué se entiende por colonialidad? y ¢qué ofrecen estos entendimientos para pensar
una educacion distinta? No obstante, las respuestas apuntan a asuntos mas complejos que tal vez no
quedan inmediatamente evidentes, que tienen que ver con las geopoliticas del conocimiento, con los
patrones del poder que han mantenido como permanente un sistema jerarquico de racializacion, cuyo
impacto se extiende a los campos identitarios, y del ser, del saber y del saber hacer, y con la necesidad

de construir procesos educativos que hacen pensar y actuar criticamente y de otro modo, enfrentando y
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desafiando las relaciones y estructuras dominantes y, a la vez, dirigiéndose hacia el desarrollo e

implementacion de una pedagogia y praxis no sélo critica sino decolonial.

Con relacion a estos asuntos y las reflexiones que se presentan, este trabajo sefiala que es importante
ubicarse y plantear diferentes interrogantes. Es decir, preguntar: ¢cuales son las perspectivas, creencias,
esperanzas y visiones de cada uno en torno a la sociedad, la educacion y frente al cambio social-
educativo? y ¢cual es el significado practico de estas perspectivas, creencias, esperanzas y visiones?
¢Existe una complicidad (aunque implicita) dentro de su practica pedagdgica en mantener las
estructuras dominantes del conocimiento y del poder, o méas bien una divergencia que intenta enfrentar
y desconstruirlas? ¢De qué manera se asumen con seriedad, conviccidn, compromiso, y hasta con
militancia, una postura y una actitud, una responsabilidad politica, epistémica y ética que se dirige

hacia la accion e intervencion, entendida ésta no como acto individual sino colectivo?

Ciencia Nativa, Metodologia de investigacion Indigena y Paradigma Indigena de Investigacion

El proposito de este documento es presentar un interesante fendmeno conocido como metodologias
indigenas de investigacion, paradigma indigena de investigacion y/o ciencia nativa, que irrumpe
institucionalmente en los afios sesenta y setenta del siglo pasado en paises como Australia, Nueva
Zelanda, Sudéafrica, Canada y Estados Unidos. El particular proceso que se presenta es desarrollado por
autoras y autores procedentes de los pueblos Sami, Cree, Maori, Cree-Metis, Bantu, Hawali,
Quandamooka y aborigenes (australianos) —entre otros- quienes han venido posicionando este debate
en los campos de la educacion y la investigacion al interior de las universidades occidentales. Esta
experiencia es la apuesta por la reparacion historica y el ejercicio de autodeterminacion y la autonomia
de los pueblos indigenas. La presente exposicion mostrara los debates entre el saber ancestral y el
occidental desde la perspectiva de los autores que animan este paradigma, y posteriormente, los

componentes y caracteristicas que lo constituyen.
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Este documento tiene la deficiencia de no discutir criticamente la produccion y caracterizacién del
paradigma indigena sobre el que seria posible abrir frentes de analisis, fructiferos tanto para su
desarrollo —al establecer didlogos con sus autores- como para las experiencias en nuestra geografia
politica Latinoamericana/Abya Yala. Sin embargo, sabe que su exposicion (o traduccion hermenéutica)
tiene la capacidad de tejer puentes entre mundos que progresivamente se deberan ir acercando; no hay
duda que las potencias populares deben juntarse para enfrentar la guerra civil mundial que esta en
curso, declarada por los de arriba y que necesita crear y recrear —también- las armas que solo puede

nacer cuando la investigacion y la educacion se conciben como una militancia politica.

Jbvenes estudiantes de la Universidad Indigena de Venezuela

La investigacion propone discutir el tema de las identidades juveniles presentes en estudiantes de
diferentes pueblos indigenas de Venezuela quienes tienen como caracteristica coman el haber cursado
0 estar cursando estudios universitarios en la Universidad Indigena de Venezuela (UIV). Es preciso
destacar que antes del reconocimiento por parte del Estado venezolano, esta casa de estudios fue
concebida como un proyecto educativo que priorizo el ingreso de jovenes indigenas. Por otro lado, es
esencial aclarar que este trabajo se ocupa de la indagacion de un universo representativo de estudiantes
indigenas de la UIV, de manera que no abarca aquellos indigenas cursantes del resto de las

universidades criollas del pais.

Se advierte que en Venezuela el tema sobre juventudes indigenas no ha sido explorado como un campo
tedrico especifico. En consecuencia, no existen estudios sobre las configuraciones identitarias de los
indigenas que se asumen como jovenes estudiantes. Sin embargo, la existencia del tema visto a la luz
de investigaciones en realidades universitarias en paises como México, Colombia y Peru, allanaron el
camino para plantear este trabajo desde el punto de vista tedrico y situarlo en el marco de categorias de

andlisis flexibles capaces de enunciar las cualidades mas emergentes y rupturas a partir de la
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deconstruccion del concepto joven e indigena y su relacion con la experiencia de ser estudiante

universitario.

Los testimonios de los entrevistados son para esta investigacion fuente de conocimiento que permiten
vislumbrar un camino méas comprensivo sobre los las juventudes indigenas. Al mismo tiempo, las voces
de estos estudiantes indigenas aportan al debate sobre la pertinencia de la educacion universitaria no
solo como un medio para la formacion de profesionales 0 mano de obra técnica, sino como proyecto de
liberacion de los pueblos indigenas. Para cumplir con lo planteado, este trabajo indaga sobre aspectos
de la socializacién presentes en los estudiantes indigenas, el papel que desempefia la universidad en sus
vidas, las descripciones que ellos y ellas hacen sobre quién es joven indigena y el futuro que proyectan

como juventudes a partir de sus experiencias en la Universidad Indigena de Venezuela.

La parte inicial de la exposicion discurre sobre el complejo tejido argumentativo necesario para abordar
un lugar tedrico practico que permita convencer sobre la existencia de jovenes indigenas a partir de las
multiples “variaciones en la definicidon y caracterizacion de lo joven, segun los actores y sus contextos
de enunciacion (autocaracterizacion vs. heterocaracterizacion), organizados por posicion cultural,
social y de género”. De igual manera, la investigacion explora en lo que considera una categoria
emergente que es la de jovenes estudiantes indigenas, condicién que equilibra en la UIV las relaciones

entre sujetos que pertenecen a pueblos originarios diferentes los unos de los otros.

Por otra parte, la investigacion caracteriza a la Universidad como espacio de socializacion cultural que
influye en la configuracion de identidades juveniles indigenas. La UIV permite a los estudiantes
identificarse con un proyecto politico educativo que les otorga la libertad de ser ellos, de ser ellas, a
partir de ciertos mecanismos que les permiten negociar algunas de las pautas culturales propias de cada

pueblos al que pertenecen, sin obviar el hecho de que este proceso de negociacion - flexibilizacion es
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constitutivo a la existencia de fuerzas que estan en tensién permanente con los referentes de la juventud

criolla.

El analisis de las experiencias expuestas por estos jovenes corrobora el hecho de que estamos frente a
profundos procesos de re significacion de lo que implica ser joven e indigena. Asi, lo tradicional
indigena adquiere otros sentidos que no necesariamente tienen que ver con separarse de los mandatos
culturales que les son propios segun sus pueblos y culturas de pertenencia. El trabajo de campo pone en
evidencia el vinculo que existe entre el proyecto educativo decolonial y las construcciones de ser joven
indigena basadas en pautas de negociacion- y no de negacion, entre la libertad individual y el sentido
colectivo relacionando ambos con la posibilidad de impulsar proyectos de vida en sus pueblos. Los
hallazgos de esta investigacion no coinciden con algunas tendencias de especialistas que afirman que la
pérdida identitaria de los indigenas acontece de forma inmediata con el consumo de bienes simbolicos

y 0 materiales urbanos.

El proyecto educativo de la UIV, con sus desafios inherentes a su experiencia de cara al
reconocimiento por parte del Estado, demuestra el hecho de que es posible la preparacién de jévenes
indigenas capaces de confrontar los procesos de globalizacion y homogeneizacién cultural, a partir de
la reflexion de sus identidades geo-historicas. Esto no los excluye de la capacidad que tienen de

manejar herramientas occidentales para el porvenir de sus pueblos.

Se impone activar el debate nacional sobre los espacios académicos que respondan a la diversidad
cultural y linguistica de los méas de 40 pueblos indigenas del pais, tomando en consideracion estudios
que demuestran como a mayor formacion académica de estudiantes indigenas en universidades
convencionales, menor es el grado de autorreconocimiento. El conocimiento académico eurocentrado
que predomina en las universidades nacionales debe ser cuestionado y analizado a partir de las

experiencias de los jovenes indigenas que se erigen como potenciales. Ellos y ellas se erigen como
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potenciales constructores en la inclusion de otros paradigmas del conocimiento que se desprenden de la

herencia ancestral y el didlogo intercultural.
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5.- SUJETO DE ESTUDIO: RUPTURA DE LA LOGICA DISCIPLINAR

Afirmar que la Modernidad se estableci6 como proyecto civilizatorio que impone una logica en la
construccién de conocimiento desde el centro hacia la periferia, permite suponer que la forma de
realizar investigacién como medio epistemoldgico se encuentra inserta en esta racionalidad; el hombre
moderno Yy civilizado se asume como productor de conocimiento sobre lo incivilizado, antiguo y, por lo

tanto, encubierto y objetivizado, rebajado al estado de naturaleza.

Es preciso sefialar que en la Modernidad la relacion sujeto-naturaleza se trastocd toda vez que el
hombre se asumié como amo de la misma. Es en ese estado donde se colocé a todo lo que no fue
considerado parte del centro imponente de la Europa Moderna: la periferia mundial occidentalizada.
América Latina no s6lo fue encubierta sino reducida a un mero objeto, reproduciéndose en ella la
relacion devenida de la Revolucion Cientifica que establece a un Sujeto (Hombre moderno hacedor de
ciencia) sobre un objeto inerte: principio basico y elemental de la ciencia moderna. Es decir, ocurre una
naturalizacion tanto de las relaciones sociales como de los acotamientos de los saberes modernos,

incluida la fundante separacion sujeto/objeto (Lander, E. 2000: 14).

Dados los sefialamientos anteriores, habria que plantearse la interrogante sobre si ¢Es posible que
existan formas alternas para la construccion de conocimiento? Emitido el cuestionamiento, es
importante sefialar que si la forma de hacer ciencia moderna es a partir de lo considerado previamente,
su forma de ensefianza para la construccion de la misma cuenta con similares caracteristicas: “La
pedagogia, como la conocemos hoy, responde a un contrato social de logica civilizatoria dramética”
(Zemelman H. y Quintar, E. Enero — junio, 2005). De modo que, no sélo resulta imprescindible
repensar las formas en las que se ensefia en las aulas de estudio, sino considerar que la investigacion

misma ocurre desde parametros modernos, donde el sujeto cognoscente analiza al objeto cognoscible:
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principio fundante para la construcciéon del denominado “objeto de estudio” en la investigacion

cientifica moderna.

Lo anterior, en conjunto con la interrogante planteada referente a nuevas y alternas formas para el
gjercicio de la investigacion, remite a considerar necesariamente otra vision epistemologica, aquélla
que permita des-familiarizarnos y por lo tanto desnaturalizar la objetividad universal de estas formas de
concebir la realidad (Lander, E. 2000: 14). Eleccion que no viene de una mirada comun, que sale de la
I6gica disciplinaria establecida con la modernidad y da un salto: le pone humanidad al problema y deja
de ser sélo una disciplina del &mbito de la ciencia para pasar a ser un problema humano de la relacion
sujeto/sujeto y sujeto-mundo (Zemelman H. y Quintar, E. Enero — junio, 2005). Una vez mas, la
relacion es trastocada y el sujeto es colocado en otro lugar; sitio desde el cual la ensefianza es
considerada un proceso de recuperacion de la memoria, de la historia, de la emocionalidad, de los
aspectos economicos, politicos y culturales que se estan entrecruzando en alguien concreto y en una

situacion concreta.

Dicho de otro modo, la relacién trastocada permite situarse y problematizar desde el tiempo y espacio
determinado de los sujetos, en donde ocurre un ejercicio de recuperacién y reconocimiento; esta
relacion, por lo tanto, se extiende al plano de la investigacion, pues la forma de construir conocimiento
y la manera de ensefiar ese método es desde la horizontalidad, desde la relacién de sujeto/sujeto en
donde se consideran aspectos contextuales muy especificos, desde donde se puede “pensar el mundo

con el otro” (ibid).

Descrito lo anterior, resulta pertinente para esta investigacion una propuesta que parta de la
construccién de un Sujeto de Estudio; que el lugar desde el cual se analice sea desde un estado en
donde exista la apuesta por la recuperacion de la historia, los saberes y la vivencia de quienes fueron

reducidos a objetos, lejanos, extrafios que necesitan ser explorados; desde el sitio que los reconozca
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COmo otros que existen y conviven, en un espacio y tiempo determinado, y que son productores de su
propio conocimiento. Vivencias y formas de relacion que, para el caso de la presente investigacion,
resultan fundamentales para la generacion de propuestas en un mundo en el que pareciera no existen
rutas de escape o salida para la generacion de cambios sociales que impacten de manera favorable la

existencia humana.
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CONSTRUCCION DEL SUJETO DE ESTUDIO

Hipotesis
En el modelo de ensefianza-aprendizaje de la Universidad de los Pueblos del Sur existe una ruptura en
la l6gica de ensefiar y aprender clasica, misma que podria representar una posibilidad para el cambio

social, toda vez que existe una apuesta por posicionar al conocimiento en beneficio del bien comun.

Problematica
La falta de proyectos educativos que operen bajo una ldgica distinta a la forma clasica, manifiesta en
sus dindmicas de ensefianza aprendizaje, podria generar condiciones para continuar estableciendo

practicas que perpettan formas de dominio.

Preguntas
¢Es la UNISUR un proyecto educativo y politico mediante el cual podrian establecerse posibilidades
para el cambio social, a partir de sus dindmicas de ensefianza-aprendizaje que rompen la légica de la

forma clasica y que desactivarian practicas que perpettan la dominacion?

e (Qué actividades intervienen en las dinamicas de ensefianza-aprendizaje consideradas en el

modelo-proyecto educativo de la Universidad de los Pueblos del Sur?

e ;Qué relacidn existe entre las dindmicas de ensefianza-aprendizaje con el contexto de origen y

situacién actual de educadores y educandos?

e ;Existen aportaciones brindadas por las dindAmicas de ensefianza-aprendizaje consideradas en el

modelo-proyecto educativo de la Universidad de los Pueblos del Sur?
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Objetivos
Analizara la UNISUR como proyecto educativo y politico en donde podrian establecerse posibilidades
para el cambio social, a partir de establecer dindmicas de ensefianza-aprendizaje que rompen la légica

de la forma clésica y que desactivarian practicas que perpettan el dominio

e Identificar los elementos que intervienen las dindmicas de ensefianza-aprendizaje consideradas

en el modelo-proyecto educativo de la Universidad de los Pueblos del Sur

e Articular la relacién entre las dindmicas de ensefianza-aprendizaje con el contexto de origen y

situacion actual de educadores y educandos.

e Indicar los resultados que brindan las dindmicas de ensefianza-aprendizaje consideradas en el

modelo-proyecto educativo de la Universidad de los Pueblos del Sur

e Exponer el modelo-proyecto educativo de la Universidad de los Pueblos del Sur como un
ejercicio a replicarse, que contribuya al cambio favorable desde las relaciones de poder entre los

sujetos, que beneficie y permita condiciones de posibilidad para el cambio social.
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6.- APARTADO CONCEPTUAL

APROXIMACION DE ANALISIS CONCEPTUAL

La investigacion sobre proceso de ensefianza-aprendizaje, en donde intervienen diversos factores
socioculturales, requiere que se realice con herramientas especificas que permitan dar cuenta de todo
un proceso complejo. El anlisis debe ser abordado desde distintas dimensiones ya que en el espacio de
su aplicacion convergen distintas cuestiones: sujetos de diferentes matrices culturales que comparten un
escenario formativo; el espacio geografico que en este caso es rural; contenidos académicos que buscan
la promocién de ensefianza alterna para la emancipacién social; dindmicas pedagogicas que parten y

apuestan hacia un estado de igualdad de condiciones para el aprendizaje.

Es decir, investigar e informar sobre las dindmicas de ensefianza-aprendizaje en la UNISUR requiere
de elementos precisos, identificados en conceptos y categorias de analisis, que no podrian acotarse a los
contemplados en una teoria: es necesario hacer una construccion analitica que permita observar,
describir, contrastar, deducir e interpretar el proceso que se manifiesta; mismo que, observado desde

una sola teoria resulta muy acotado.

Hay que mencionar, ademas, que la presente investigacion parte de una ruptura epistemoldgica en la
que no se asume la investigacion desde la relacion sujeto/objeto sino desde el reconocimiento del otro
en su estado contextual y especifico, desde el cual no se pretende un rescate sino la consideracion de
saberes y practicas sociales que permitan explicar un fenémeno o proceso social, y la generacion de

propuestas y alternativas para la contribucion en un cambio social de beneficio coman.

Para profundizar en ello conviene sefialar algunas interrogantes ¢Puede una teoria dar cuenta de un
fenomeno de manera integral? ¢Es la teoria una construccion de supuestos a priori que descarta

aspectos en la observacion y analisis cuando no se adectan a lo considerado previamente? De ser asi,

82



entonces, ¢La teoria podria ser un instrumento muy endeble para analizar procesos en constante

movilidad y construidos de diferentes componentes que lo complejizan?

Aunque una investigacion no puede ni podria abarcar de manera total cada uno de los elementos y
factores que componen determinado proceso social observable, en este trabajo existe la apuesta de
registrar todo aquello que resulte pertinente, considerando, incluso, que en el transcurso de la misma,
puedan existir cambios; los cuales no modifiquen en esencia el trabajo proyectado pero que si resulten

significativos para los resultados y objetivos que se pretenden cumplir.

Por lo anterior, se considera que hacer investigacion, a partir de postulados que proponen una sola
teoria, es reducir el campo de analisis y encuadrarlo a lo que Unicamente es contemplado por la vision y
pardametros que componen el andlisis tedrico. Desde luego, es importante que toda investigacion sea
acotada por cuestiones de viabilidad y para garantizar que los resultados sean confiables; sin embargo,
para el tipo de trabajo que pretende realizarse aqui es necesario abordar diferentes perspectivas
mediante conceptos y categorias que no pueden inscribirse en una teoria y que, por el contrario, si
permiten hacer una construccion del proceso social en cuestion, partiendo desde el contexto mismo

desde donde se desarrolla el trabajo de campo y no al revés.

Como ya se sefiald, todas estas observaciones, y la importancia por lograr registrar lo ocurrido en
determinado proceso social, se vuelven a considerar cuando se considera un fendmeno que, por su
pluralidad, podria modificar a la investigacion misma; esto llevaria a repensar algunas categorias de
andlisis y hacer las reconsideraciones necesarias en el ejercicio del trabajo de campo y a partir de la

experiencia y vivencia de quien observa y del que muestra la informacion.

De manera que, en esta investigacion, los sujetos son abordados desde una aproximacion de analisis
conceptual que parte de tres grandes campos de estudio como lo son la comunicacion, la cultura y la

educacion, asi como por las aportaciones de los postulados de la interculturalidad y la perspectiva
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decolonial. Analizados desde estas dimensiones se pretende observar y analizar las practicas culturales
que ocurren en la cotidianeidad y la manera en la que se construye, reconfigura y afirma la identidad.
Esta examinacion permitird mostrar como los sujetos viven sus procesos interculturales en un espacio
determinado y cdmo, mediante su actuar, se manifiesta su subalternidad. Asi mismo, exponer su
interaccion con el escenario educativo que comparten para develar una posibilidad como opcién

académica en los términos ya planteados.

La comunicacion: campo de estudio para el analisis de procesos socioculturales

Considerando lo anterior, serd necesario tener como punto de partida en el analisis diversos campos de
estudio, el primero a considerar es la comunicacion. Desde luego, pensar la comunicacion no solo
como un acto en el que se emiten mensajes sino como todo un proceso mediante el cual los seres
humanos comparten, construyen, significan y reorganizan la realidad. Para esto, es preciso sefialar el

origen de la comunicacion humana como acto de interaccion social.

La comunicacion como interaccion social

La Escuela de Palo Alto (EPA) es una corriente tedrica conocida también como el Colegio Invisible.
Sus origenes son situados en Estados Unidos en San Francisco en la pequefia ciudad llamada como
dicha escuela. Dentro de sus principales autores se encuentran G. Bateson, Don Jackson y Paul
Watzalawick, “...se denomina a este grupo Escuela Invisible, precisamente para resaltar los lazos
personales e intelectuales —que no institucionales- ...los miembros de la Escuela no llegaron a

encontrarse sino de forma ocasional; sin embargo se entablaba una red de relaciones...” (Caceres,

2003:79)

La propuesta de la EPA es una vision interdisciplinaria comprensible debido a las diferentes disciplinas

de sus autores que la conforman, y que tienen como principales formaciones la antropologia cultural y
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la psiquiatria, disciplina especifica que domind D. Jackson, fundador del Mental Research Institute, al

que mas tarde se integré Watzalawick.

Estos autores enfocan la comunicacién como una interaccion social y se centran en el concepto de
afectacion mutua .Esta idea parte de la concepcion de la esquizofrenia y las patologias que se
relacionan con la comunicacion, de esta manera cuestionan los modelos que habian predominado hasta

entonces en el estudio de la comunicacion.

La EPA mira la comunicacion como una matriz social que implica un proceso de relacion, es decir,
existe un proceso de interrelacion y por lo tanto de afectacion, asi pues, consideran que todo proceso de

relacion es un proceso de comunicacion.

Con esta nueva consideracion se oponen al modelo propuesto por Shannon y Weaver, que considera a
la comunicacion como un proceso lineal y pasa a considerarla como un modelo orquestal, es decir ...
vuelven a ver en la comunicacién el fendmeno social que tan bien expresaba el primer sentido de la
palabra, tanto en francés como en inglés: la puesta en comun, la participacion, la comunion...”. Esta
nueva consideracién cuestiona la linealidad y los pocos alcances que tienen la teoria de la Informacion,

basados en los modelos matematicos y fisicos, pero limitados para explicar la comunicacién humana.

Ante esta problematica, los tedricos de la EPA aportan una alternativa al modelo lineal de la teoria
matematica y como ya antes se mencion0, ven la comunicacion como el fendmeno social de la puesta
en comun y la participacion. Proponen mirar la comunicacion como un proceso cruzado por diferentes
factores, donde participan, ademas de la palabra, los gestos, el espacio, la mirada y la distancia entre los
sujetos integrantes de la interaccion comunicativa. " Es considerarla, en una amplia definicién como un
conjunto de elementos en interaccion en donde toda modificacién de uno de ellos afecta las relaciones

entre los elementos” (Marc, 1992:39).
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El planteamiento realizado por los tedricos del llamado Colegio Invisible en los afios cuarenta se basa,
ademas de las disciplinas ya mencionadas, en la antropologia y psiquiatria, y ya en los afios posteriores
en conceptos de la Cibernética, la Teoria General de los Sistemas, la Teoria de los Tipos Logicos y el
Psicoandlisis que permitieron ampliar el planteamiento para el estudio de la comunicacion

interpersonal.

Los estudiosos de la EPA partieron de tres premisas basicas (Rizo, M. 2004): “la primera se refiere a
que la esencia de la comunicacion reside en procesos de relacion e interaccion; la segunda apunta a que
todo comportamiento humano tiene un valor comunicativo, de ahi que sea imposible no comunicar; y la

tercera y ultima afirma que los trastornos psiquicos reflejan perturbaciones de la comunicacion”.

Por lo tanto, la propuesta tedrica de la EPA es una propuesta interdisciplinaria que se nutre de la
formacion de sus fundadores, con la antropologia, la psiquiatria y la psicologia social, pero que con la
llegada de la Cibernética y la Teoria general de los Sistemas, ademéas apoyada en el interaccionismo
simbolico, recupera la idea olvidada de la comunicacion, base de la sociedad, que se realiza mediante la

interaccion y que se puede resumir en los axiomas propuestos por Caceres (2003):

e Estando un individuo en situacion de interaccion es imposible no comunicar.

e Toda comunicacion tiene un aspecto de contenido y un aspecto relacional, por lo tanto se da la
enunciacion meta-comunicativa.

e La comunicacion se adecua a dos formas de codificacion: analdgica y digital.

e EIl proceso de comunicacion permite dar cuenta del proceso de interaccion, como un proceso
continuo y concatenado, es sucesivo e irreversible que no tiene principio ni fin.

e Los intercambios comunicativos son simétricos o complementarios.
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La comunicacion como ruta y base para la “puesta en comin”

Por lo tanto, la comunicacion en esta investigacion, es asumida como un proceso humano que permite
la socializacion en todos los niveles. Hablar de comunicacion es sefialar cualquier aspecto de la vida
humana y lo que se relaciona con ella. Esta se puede encontrar en casi todos los aspectos de la realidad:
comunicacion de tipo mecéanico en las maquinas, comunicacion cibernética, comunicacion digital, y
evidentemente, comunicacion de tipo bioldgica existente en los cinco reinos vivientes que conforman el
mundo natural. Al trascender hasta este Gltimo tipo de intercambio el concepto de comunicacion se va
complejizando, pues no solo se trata de abordar aspectos como la comunicacion celular o neuroldgica
que ocurre en los animales sino que, sin duda, este proceso se extiende hasta el plano social, de modo
que se convierte en el mecanismo fundamental que, en conjunto con el pensamiento, le otorga al ser

humano su esencia.

En este nivel, la comunicacion se convierte en el factor para el intercambio de informacion y también
en la generacion de procesos que permiten que los seres humanos se organicen para Vivir en
comunidad. En este sentido, la comunicacion adquiere mayor complejidad, toda vez que ahora es el
mecanismo para establecer reglas y normas sociales, y es necesario para la transmision de las mismas:
la comunicacién es el medio y la base para la interaccion humana en todos los sentidos,

especificamente en el medio para la socializacion.

Asi, la comunicacion se convierte en las lineas que permiten una ecologia entre los seres humanos,
mediante la cual establecen reglas y normas, previo ejercicio de convencion, en donde lo arbitrario se
convierte en cédigos compartidos que dan significado y otorgan sentido a lo que existe, al mismo
tiempo que se establecen las condiciones para transformarlo. De esta forma, la comunicacion permite
que los actuantes establezcan posibilidades en la modificacion del espacio social con la finalidad de

generar las adecuaciones para garantizar la supervivencia de quienes forman parte de la comunidad.
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Quiza este sea el verdadero significado de la palabra: interaccion para la intervencion del espacio en la

busqueda de garantizar la pervivencia de la comunidad.

De modo que, y una vez entendida como un proceso ancestral en el ser humano, la comunicacion
encuentra en sus raices etimoldgicas su significado inicial, que para esta investigacion resulta
fundamental abordar: comunicare, del latin, que en esencia significa “poner en comun” (Rizo, M.
2009). Esta definicién permite enfocar la comunicacion como un proceso donde, para lograr un
intercambio eficaz entre dos sujetos, es necesario que existan las posibilidades no s6lo de compartir un
mismo codigo linguistico, sino de que el mensaje compartido pueda ser entendido de manera comun,
con la finalidad de garantizar un estado 6ptimo de quienes emiten y comparten el flujo comunicativo.
Para ello, es necesario trascender la idea de la comunicacion: pasar del proceso en el que sélo se emiten
mensajes para enfocarlo como un ejercicio que consiste en generar las condiciones en donde quien
recibe el mensaje disponga de lo necesario para codificarlo y entenderlo. La “puesta en comun” remite,
entonces, a pensar que cuando dos sujetos se comunican, debiera existir un esfuerzo hacia la igualdad
de condiciones para poder entender el mensaje de manera comun y puedan darse las posibilidades de

vislumbrar nuevos horizontes de inclusion.

Asi entendida, la comunicacion no se limita a un proceso de intercambio de mensajes que son
codificados y decodificados para generar un ejercicio de retroalimentacion, sino se le concibe en un
espacio y tiempo determinado, en este caso, el escenario llevara en si el esfuerzo por establecer la
igualdad de condiciones entre los participantes, que permita y genere las posibilidades de un
entendimiento mutuo y comun. Para el caso de las dindmicas de ensefianza-aprendizaje en la UNISUR
sera importante considerar como desde su planteamiento como proyecto educativo existe la apuesta
hacia un estado de horizontalidad entre estudiantes y profesores en donde no existen jerarquias y la
actuacion en los procesos educativos ocurre a partir de la responsabilidad de cada uno de los sujetos

que se convierten en coparticipes y constructores de su proceso formativo. No solo esto, sino que se

88



anuncia como un estado de inclusion en el que la educacién es considerada un derecho y los procesos
formativos, no solo se limitan a la produccion de conocimiento, sino a la transformacion del espacio

inmediato.

La cultura como aproximacion de anélisis y escenario para la “puesta en comin”

De igual modo, es necesario incluir en esta investigacion un segundo campo de estudio: la cultura. Al
considerar que se trata de un concepto polisémico, que manifiesta en si toda una serie de definiciones,
mismas que son utilizadas para el andlisis especifico de determinada actividad en la realidad, es

necesario abordarlo desde distintas nociones.

Para el analisis que se pretende mostrar en esta investigacion, resulta importante considerar que la
cultura es el espacio 0 medio social donde se desarrollan los sujetos; desde luego, este ocurre a partir
del ejercicio de roles sociales y estrategias identitarias que complejizan el proceso, ya que es la cultura
“el modo de organizar el movimiento constante de la vida concreta, mundana y cotidianamente; es el
principio organizador de la experiencia; mediante ella ordenamos y estructuramos nuestro presente, a
partir del sitio que ocupamos en las redes de las relaciones sociales. Es, en rigor, nuestro sentido

practico de la vida” (Gonzélez, 2011).

En este sentido, la cultura es un espacio en donde quienes la habitan le dan sentido a la realidad, pero
también organizan la vida en su sentido practico. De modo que sera necesario observar, analizar y
sefialar las formas de organizacion que ocurren en la UNISUR para garantizar un espacio de ensefianza
y aprendizaje acorde a su modelo y proyecto educativo planteado desde la igualdad y la horizontalidad;
en donde existe una apuesta hacia la construccion del conocimiento para el beneficio de las
comunidades. Es preciso identificar las actividades que permitan las condiciones materiales para que se
construya un espacio plural y de convergencia, planteado desde la igualdad, la cooperacién y el apoyo

mutuo, si es que ocurre.
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Por otro lado, y como lo plantea la nocion de cultura anterior, es necesario abordar el sitio que cada
individuo ocupa en las redes de las relaciones sociales. En la cultura los sujetos ejercen diversas
actividades, muchas de ellas condicionadas por el espacio que ocupan en el plano social, sin embargo,
también cuentan las posibilidades de moverse de un sitio a otro, de un estrato a otro, y es desde ese
lugar donde la realidad toma significado. En palabras de Bourdieu, “la cultura es pues, una vison que
nos define el mundo, esa vision es al mismo tiempo, y por efecto de las desiguales posiciones dentro de
la estructura social una division préctica, efectiva y operante del mundo (Bourdieu, cit. En Gonzalez,

2011).

Es necesario entender que la cultura no sélo es el espacio en el que se constituyen los individuos de
manera determinada sino que es el sitio de interaccion social que opera como el campo de fuerzas en
donde los sujetos luchan por el ejercicio del poder. Es decir, cada participante y cada grupo que
conforman el plano social le dan sentido a la realidad a partir del espacio que ocupa, sin embargo,
puede moverse de un sitio a otro desarrollando un ejercicio en la busqueda de la imposicion de poder,
generando un estado de dominacién; o puede actuar para garantizar mejores condiciones, repensando el
poder como una fuerza creadora y potencia en si mismo que permita vislumbrar nuevos mundos. Claro
esta, que la concepcion de cultura y de poder no se reduce Unicamente a lo anterior, toda vez que se
trata de conceptos polisémicos y vastos, sin embargo, para esta investigacion se acotan en lo planteado

anteriormente.

Dicho esto, para la investigacién es fundamental abordar las dinamicas que permiten la movilidad
social de los sujetos s partir de practicas determinadas en las que se opta por las dos rutas sefialadas: la
imposicion del poder como dominacion o el ejercicio del mismo como potencia creadora. Analizar las
dinamicas de ensefianza-aprendizaje en la UNISUR, a partir de esta dimension, permite ubicar las
actividades y actitudes que se dirijan a la construccion de un ambiente horizontal; en donde las

dinamicas sean el resultado de un ejercicio previo de negociacion para un aprendizaje en comun. Es
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importante indicar que la negociacion ocurre siempre y cuando exista la igualdad de condiciones para
hacerlo, de modo que para esta investigacion, seré necesario identificar las practicas que supongan una
apuesta a la equidad, motivadas por el ejercicio del poder como fuerza que creadora, practicas que

dispongan a los sujetos a posicionar el conocimiento en beneficio de la comunidad.

La educacion como practica de la libertad

Prosiguiendo con el andlisis, el tema de la educacion como concepto no se puede pasar por alto. En
cuanto a ello, es necesario visibilizar su relato historico, pues se trata de una accién con la cual, no s6lo
se ha excluido, estratificado y homogeneizado a las distintas sociedades de las periferias mundiales,
sino que ha sido un instrumento y factor para la dominacion. La educacion posibilita que desde la
infancia se aprendan modos de relacién, mismos que pueden estar marcados por el sello del

sometimiento, perpetuando practicas de sumision desde la escuela.

Ensefiar a obedecer se convierte en un acto comin en donde quien ensefia se asume como ser pensante,
mayor de edad, cultivado, que instruye y disciplina al que escucha, al menor de edad, al ser no
cultivado. Al ocurrir esta préactica de manera recurrente, se normaliza y quien aprende seguramente la
reproducira si ejerce la docencia; es decir, se impone un modo de relacién basado en la sujecién y en
donde la violencia se naturaliza. Este modo de ensefiar se ird reflejando en otras areas de la
cotidianeidad y los involucrados lo replicaran a lo largo de su vida.: lo aprendido en la nifiez, y que fue
reafirmado durante su formacion académica, es manifestado como un patrén de conducta en un ciclo

interminable.

Por el contrario, en la educacion se pueden encontrar mas posibilidades que las de la dominacion y
sometimiento como practicas aprendidas y naturalizadas. Por un lado, ésta puede replantearse y
convertirse en un proceso en donde quien aprende tenga la oportunidad de desarrollar habilidades para

pensar y cuestionar su entorno; esta practica puede ser implementada desde la infancia, y por obvias
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razones, los resultados en la vida adulta seran distintos: seran a la inversa de lo que se considero
anteriormente. Por otro lado, la educacion puede ser un factor que, una vez replanteada, permita

desaprender determinadas practicas y generar nuevos planteamientos desde la ensefianza

En este sentido, sera preciso trascender la idea de la educacion como mero acto de instruccion para
pensarla como un proceso que favorece la construccion de conocimientos, habilidades y aptitudes para
el desarrollo humano de los sujetos. Dicho de otro modo, se trata de entender la educacion como un
factor de posibilidad para la emancipacion en un contexto de dominacion histérica, misma que ya no es
cuestionada puesto que se normaliza. Asumirla como un ejercicio de construccion y de liberacion: la
educacion como préactica de la emancipacion, como un acto que, libre de alienacién, constituya una
fuerza posibilitadora del cambio y sea un impulso de la libertad (Freire, P. 1967). Con el anterior
planteamiento, la educacion puede ser razonada como Freire la abordd: sélo en la educacion puede
nacer la verdadera sociedad humana, sin embargo, esto puede o no darse entre la opcion de una
educacion para la domesticacion alienada y una educacion para la libertad. Educacion para el hombre-

objeto o educacion para el hombre-sujeto (ibid).

Asi, considerar nuevas formas de ensefiar y aprender que posibiliten un cambio social en el entorno de
quien ejerce estas acciones resulta imprescindible. La educacién puede ser el factor que abra
posibilidades de la libertad en los individuos, y a partir de ella puedan generarse transformaciones que
beneficien a las comunidades y a los distintos grupos sociales. Analizar a partir de esta perspectiva los
proceso de ensefianza-aprendizaje que se viven en la UNISUR permitird dar cuenta en qué medida este
proyecto educativo plantea una apuesta por la horizontalidad desde lo teorico, pero también sobre sus
posibilidades para otorgar herramientas que permitan a los sujetos construirse como seres con la
capacidad de cuestionar su realidad; humanos libres de las ataduras del pensamiento; que puedan

pensar y repensar su entorno, y garantizar posibilidades que coloquen al conocimiento en beneficio del
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bien comin y pueda vislumbrarse un horizonte que camine de manera paulatina hacia su

transformacion.

De la comunicacion y la interculturalidad

Al hablar de procesos educativos que llevan en si una apuesta a la libertad y a la emancipacion para
lograr un cambio social, es necesario trasladarse a los escenarios desde donde son planteados y llevados
a cabo. Para esto, es preciso sefialar la conformacién de estos espacios, los cuales se construyen desde
la consideracion de la diferencia de los sujetos para plantear una igualdad. Un sitio en donde convergen
sujetos, interactdan, y se suman a un proyecto que parte de las diferencias individuales mediante el

esfuerzo colectivo.

Como ya se apuntd, la comunicacion entre los sujetos es ineludible; no s6lo es el mecanismo para
transmitir informacion sino es el proceso mediante el cual se permite la convencién y la negociacion
para acuerdos comunes; es decir, se sefiala una accién reciproca entre dos 0 mas agentes, proceso de
interaccion en donde el resultado es siempre la modificacion de los estados de los participantes (Pech,
C. et al, 2008:13). Asi, hablar de comunicacion es abordarla como un proceso complejo en donde los
participantes se involucran desde su diferencia e individualidad, y en el intercambio de ideas ocurren
modificaciones a partir de ceder y llegar a acuerdos en el ejercicio de la negociacion para la “puesta en

comun”.

De modo que los espacios, donde se construye desde la diferencia para la generacion de procesos
horizontales que tiendan a la negociacion y consenso de sus participantes para devenir en un estado de
igualdad, pueden identificarse como lugares de encuentro y quiza, de interculturalidad. Esta puede ser
definida como:

...proceso dinamico y permanente de relacion, comunicacion y aprendizaje entre culturas en

condiciones de respeto, legitimidad mutua, simetria e igualdad. Un intercambio que se

93



construye entre personas, conocimientos, saberes y practicas culturalmente distintas, buscando
desarrollar un nuevo sentido de convivencia de éstas en su diferencia. Un espacio de
negociacion y de traducciéon donde las desigualdades sociales, econdmicas y politicas, y las
relaciones y los conflictos de poder de la sociedad no son mantenidos ocultos sino reconocidos
y confrontados. Una tarea social y politica que interpela al conjunto de la sociedad, que parte de
précticas y acciones sociales concretas y conscientes e intenta crear modos de responsabilidad y

solidaridad. Una meta por alcanzar (Walsh, C. 2005: 10-11).

Es decir, no se trata simplemente de un lugar en donde convergen personas distintas, de contextos
diferentes, y por lo tanto, de concepciones disimiles, sino de un escenario que da lugar a procesos en
donde esas diferencias son visibilizadas y confrontadas para marcar rutas en el caminar hacia el apoyo
y entendimiento mutuo. Un espacio en donde sea posible generar nuevas formas de convivencia, zonas
incluyentes que miren en la diferencia una posibilidad de intercambio y aprendizaje, toda vez que se
cambia la I6gica mediante la cual se desconoce , reprueba e invisibiliza lo que se asume como distinto:

el miedo ante lo nuevo y desconocido que genera incertidumbre y rechazo.

Desde luego, una ruptura en la I6gica del pensamiento sobre la concepcion del otro se vuelve necesaria;
una revolucion mental que permita ver a la diferencia no como amenaza ni rechazo por ser
desconocida. Aceptar que cada individuo es distinto y Gnico, pero que eso posibilita la construccion de
mejores sociedades y mas incluyentes, a partir de las aportaciones singulares que cada sujeto realiza,
como piezas de un rompecabezas que en su conjunto crean paisajes de mundos posibles.
Evidentemente, esto implica una descolonizacién de la mente, y por lo tanto, “una meta por alcanzar”

(ibid).

En este sentido, la interculturalidad es un proceso que ocurre, necesariamente a partir de la

comunicacion, para ello es preciso que se generen las condiciones de interaccion que permitan
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momentos de intercambio, negociacion y acuerdos. Es necesario construir escenarios en donde se lleve
a cabo la reflexion, deconstruccion y construccion de los sujetos para el entendimiento y apoyo mutuo,
y la posibilidad de otros mundos. Es decir, la idea de la interculturalidad no puede limitarse nicamente
a un planteamiento tedrico que sélo vislumbre lo que pareciera un suefio inmerso en la utopia, sino que

necesita ser trascendida para cristalizarse en espacios materiales con acciones concretas.

De ahi que Walsh proponga lo que denomind “interculturalidad critica”:“definida como practica
politica y contra-respuesta a la geopolitica hegemonica, monocultural y monoracional del
conocimiento; es herramienta, estrategia y manifestacion de una manera “otra” de pensar y actuar, por
el hecho de que se construye dentro de un juego del pensar y de lo politico, marcando un significado y
proyecto alternativos radicalmente distintos, un proyecto de pensar y actuar que proviene desde “abajo”
y no desde arriba” (Walsh, C. 2009: 204). Senala que la interculturalidad critica radica en pensar y
actuar para la conformacion material de proyectos, en este caso educativos, que materialicen el suefio
vislumbrado por unos y en donde puedan ocurrir cambios en la légica del pensamiento de las

generaciones siguientes.

De este modo, la UNISUR requiere ser abordada como un proyecto que se plantea desde la inclusion y
la construccidn a partir de la diferencia. Es preciso analizar las practicas reales que ocurren dentro de
sus aulas de estudio como proyecto material que busca consolidarse. Como se llevan a cabo las
dinamicas a la hora de ensefiar y aprender, qué papel asume el docente y como es visto por los
estudiantes; qué papel asume el estudiante y como es visto por los demas estudiantes y los profesores;

qué elementos y practicas entran en juego a la hora de ensefar y aprender.

De manera anéloga, es importante analizar a la UNISUR como un proyecto y logro del ejercicio de la
libre determinacion de las regiones en donde se encuentran sus sedes. UNISUR como el proyecto

material que viene desde “abajo”, producto y fruto de las luchas y de la resistencia de los Pueblos de la
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Montafia y la Costa del Estado de Guerrero en México: proyecto politico que busca consolidarse como
la opcion educativa a nivel superior en medio de un contexto historico de exclusion donde son
ocultadas las diferencias y la educacion se convierte en el privilegio de los pocos; proyecto educativo
que lucha en contra de la idea de la educacién como factor de exclusion y dominacién utilizado por

muchos sobre el grueso de la poblacion.

Analizar y dar cuenta de los procesos y dindmicas de la UNISUR, trascendiendo la idea de la
interculturalidad, es argumentar no por la simple relacion entre grupos, précticas o pensamientos
culturales, sino por la incorporacion de los tradicionalmente excluidos dentro de las estructuras
educativas, disciplinares o de pensamiento existentes. Es investigar y construir alternativas a las
propuestas educativas existentes que s6lo se avocan a crear programas ‘“espaciales” para seguir

perpetuando précticas y pensamientos racializados y excluyentes (Walsh, C. 2009: 204).

Repensando el poder y el saber. Una aproximacion a la perspectiva decolonial

La generacidn de espacios pensados desde la inclusién y construidos desde la diferencia, implica un

proceso que inicia desde la deconstruccion del ser, a partir de repensar el poder y el saber.

Al considerar que la educacion ha sido un factor de dominacién, entonces puede sefialarse que ha sido,
también, un factor para el ejercicio del poder. Tal y como ya se ha sefialado en este texto, los modelos
de enseflanza-aprendizaje tradicionales y hegemonicos, basados en la educacion “normal” y “universal”
solo perpettan formas de dominio. Por un lado, quien se asume como ser dotado de conocimiento
ejerce el poder, entendido como dominacidn, sobre quien carece de conocimientos, y por otro, el saber,
entendido como el conocimiento universal justifica la dominacion de quien ejerce el poder sobre el que

no. Como ya se apuntd, esto ha sido la constante en México.
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Con la finalidad de profundizar lo expuesto es importante retomar el planteamiento de la
decolonialidad. Esta, puede ser definida, en su esencia y proyecto, como el ejercié de “... quitar las
cadenas y desesclavizar las mentes, a desafiar y derribar las estructuras sociales, politicas y epistémicas
de la colonialidad —estructuras hasta ahora permanentes-, que mantienen patrones de poder enraizados
en la racializacion, en el conocimiento eurocéntrico, en la categorizacion de algunos seres como
subhumanos y en la subordinacién o exclusion total de las otras logicas, filosofias y sistemas de vida”

(Walsh, C. 2009:205).

Lo dicho antes supone que es necesario plantear posibles rutas alternas ante la dominacion y exclusion,
y que resulta pertinente identificar las formas en las que la colonialidad aparece a partir de estructuras,
que incluyen las epistémicas, y mantienen los patrones de poder. Es preciso sefialar esos aspectos para
proponer con claridad un proyecto alterno que rompa la l6gica de dominacion y se presente como una
opcién viable. Para ello se debe identificar la colonialidad como discurso y préactica en los procesos

escolares.

Asi, esta investigacion, abordada desde la perspectiva decolonial, permite realizar un analisis mas
profundo, mismo que se nutre del relato histérico que identifica no solo las formas de dominio y su
perpetuacion, sino también sus origenes. Desde este aspecto, visibiliza como la construccion del
conocimiento ocurre de manera vertical desde la llegada de la Modernidad y su consolidacién como
sistema mundo; la forma en la que se establece un sistema econdmico capitalista que domina la faz de
la tierra, y como la historia, las formas de concebir la realidad, la investigacion y la construccion de
conocimiento se imponen, en sus formas y modos, desde los centros de conocimiento que se

consolidaron en Europa.

La forma como se asume la realidad en las periferias es la que se impone desde los centros de

conocimiento. Desde luego, dichos espacios geograficos se constituyen como escenarios para la
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imposicion del conocimiento sobre los saberes existentes en las periferias, pero ello ocurre a partir de
establecer la dominacion en los pueblos, accion mediante la cual fueron colonizados: los centros de
conocimiento se convirtieron en centros de poder, operando de manera sinérgica entre la dominacion y

la justificacion de la misma a partir del conocimiento.

Ante esto, resulta necesario considerar la propuesta de Anibal Quijano referente a lo que €l ha

denominado la colonialidad del poder y del saber.

Colonialidad del poder y del saber: aproximaciones conceptuales en la identificacion de la

dominacion desde los espacios académicos

Con respecto a la colonialidad del poder es preciso mencionar que, tal y como lo apunta Quijano
(2000), ésta fue y ha sido un factor que ha perpetuado y posibilitado la dominacion de los paises
denominados y asumidos como centrales (europeos) sobre toda la periferia mundial. Es pues, la
colonialidad del poder, en conjunto con el capitalismo y el eurocentrismo, un elemento central que

afecta la vida cotidiana de la totalidad de la poblacién mundial (Quijano, A. 2000: 214).

Desde luego, para entender como opera la colonialidad del saber es necesario sefialar, al menos, tres
grandes aspectos que fueron y son producto de la Modernidad, entendida como un proyecto
civilizatorio, mas que como una etapa histérica que se extendidé por todo el mundo a partir de la

colonizacidn. Los tres grandes aspectos son los siguientes:

e una articulacion peculiar entre un dualismo (pre-capital-capital, no europeo-europeo, primitivo-
civilizado, tradicional-moderno, etc.) y un evolucionismo lineal, unidireccional, desde algun
estado de naturaleza a la sociedad moderna europea;

e la naturalizaciéon de las diferencias culturales entre grupos humanos por medio de su

codificacion con la idea de raza; y
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e la distorsionada reubicacién temporal de todas esas diferencias, de modo que todo lo no-

europeo es percibido como pasado (ibid, 2000: 221-222).

De este modo, y considerando los grandes elementos identificados por Quijano, se puede vislumbrar
coémo y a partir de qué logica y pardmetros se extiende la dominacién sobre lo que no encuadra en el

modelo de mundo moderno, y por lo tanto, debe ser sometido e invisibilizado.

Es decir, la colonialidad del poder es entendida como una perspectiva que permite identificar el
gjercicio de dominacion sobre el otro, a partir de pardmetros coloniales dualistas, racistas y
evolucionistas; mismos que operan actualmente, se imponen de manera sutil, y se normalizan por

quienes los ejercen y padecen.

Dicho de otro modo, la colonialidad del poder admite las posibilidades para entender cbmo en América
Latina la perspectiva eurocéntrica fue adoptada por los grupos dominantes como propia y los llevo a
imponer el modelo europeo de formacion del Estado-nacidn para estructuras de poder organizadas
alrededor de relaciones coloniales, en donde se impone el dominio, a partir de practicas sociales, del
“hombre blanco” (simbolico): capitalista, civilizado y moderno; sobre la “mujer no blanca”
(simbdlica): el colonizado, indigena e involucionado (op,cit: 238). Claro esta, que la dominacion ha

sido normalizada a partir de su ejercicio en practicas sutiles.

En este sentido, las préacticas mediante las cuales se normaliza la dominacién se hacen evidentes en los
centros de estudio encargados de la ensefianza y ser& necesario identificarlas. Estas précticas perpettan
estados de servilismo a partir de la forma en la que se ensefia en las escuelas, incluyendo las
universidades e instituciones de educacion superior. De modo que es menester analizar el tipo de
relacion que se establece en el modo de ensefiar y aprender dentro de los salones de clase de la
UNISUR, con la finalidad de dar cuenta si en ese espacio se construye un estado de horizontalidad en

donde no so6lo convergen estudiantes y profesores de diferentes matrices culturales, sino indagar sobre
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la medida en la que se logra el establecer un escenario de igualdad, obtenido a partir de la negociacién

para la “puesta en comun”: objetivo primordial de la comunicacion.

Desde luego, las actividades a considerar seran las formas en las que se relacionan todos los
involucrados a partir de converger en el espacio de estudio: cdmo se asume el profesor ante los demas
profesores y frente el grupo de estudiantes, como se asume el estudiante en el grupo y frente a los
profesores, asi como frente a los demas estudiantes. Es decir, analizar si las relaciones de ensefianza-
aprendizaje se construyen desde una apuesta por la igualdad de condiciones o desde lo identificado por
Freire en la denominada educacion bancaria: el profesor como ser iluminado y lleno de conocimiento
que presenta la informacion sobre quienes se asumen en papel de alumnos, convirtiéndose en depdsitos

de informacion sin la capacidad de critica.

Conviene subrayar que para profundizar en este andlisis sera necesario observar y escuchar la forma de
relacion que se establece entre docentes y estudiantes. Dicho de otro modo, la manera en que los
profesores en grupo, en la intimidad del cuerpo académico, se asumen, se expresen de si, y se expresan
de los estudiantes, asi como las actividades que se sugieren para lograr sus objetivos; ya sea para
establecer separacion y jerarquia o para plantear escenarios de igualdad. Esto mismo se observara en
los estudiantes. Lo anterior, se llevara a cabo tanto en reuniones informales: horas de comida,
momentos de descanso y recreacion, en los espacios dedicados para los traslados de la Ciudad de
México a las distintas sedes académicas de UNISUR; como en reuniones formales: asambleas

estudiantiles, reuniones colegiadas de académicos y asambleas generales.

De manera anéloga, se observaran las posiciones corporales en el momento de ensefiar: si el profesor se
asume como parte del grupo o se sitia fuera del mismo, estableciendo una separacion que podria
establecer una jerarquia determinada por el nivel de capital cultural, que para este caso, quien cuenta

con mayores insumos es el docente.
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Otro aspecto fundamental es el referente a la colonialidad del saber. Hacer un anélisis a partir de esta
aproximacion permite identificar, no s6lo las practicas que perpetian estados de servilismo y
dominacién, sino la base ideoldgica que las legitiman. De igual suerte, es importante considerar que
estas précticas no solo se legitiman sino que se normalizan y los sujetos pierden la capacidad de
cuestionar, toda vez que actos violentos son normalizados de generacion en generacion y por lo tanto,

imposibilitados de verse o sefalarse.

Para ello, es de vital importancia considerar la propuesta de la colonialidad del saber, sobre todo, si es
el mecanismo mediante el cual se legitiman y perpettan los actos violentos. Lander (2000: 13-14)
explica que existen dos dimensiones: la separacién o particiones del mundo real que ocurre de manera
histdrica en la sociedad occidental y que es a partir de estas separaciones que se construye y solidifica
el saber moderno: Centro y periferia, civilizado e incivilizado, antiguo y moderno seguido de un largo
etcétera. Es decir, si el planteamiento se da en el sentido de que los saberes modernos se construyen a
partir de estas grandes separaciones de la realidad, los conocimientos que devienen son en si mismos

excluyentes y centralizados.

También, Lander sefiala que existe una segunda dimension: los mecanismos, mediante los cuales, los
saberes modernos y occidentales, con una base inherente en la exclusion, se articulan con las formas de
organizacion del poder. Explica que esta conjugacion ocurre en un estado de dominacion, donde la
realidad es construida desde el centro (simbolico) hacia la periferia, el nacleo es lo civilizado y
moderno, y espacialmente de piel blanca. Sefiala que una sociedad estratificada y divida, pensada y
construida epistémicamente desde el centro, permite comprender sélidamente la construccion
discursiva y naturalizadora de las Ciencias Sociales; da un punto de analisis sobre saberes sociales
modernos que no puede ser desde otra reflexién que desde la misma violencia, estratificacion y
exclusion del “otro”, el que no es ni centro, ni moderno, ni civilizado, ni hombre, ni blanco (Lander, E.
2000: 14).
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Asi, con base en las dos dimensiones de analisis sefialadas, nace la historia del universo y las periferias
mundiales, el conocimiento Unico y quienes pueden poseerlo: la conquista de América por parte de
Espafia como el sello de la Modernidad y la organizaciéon colonial del mundo, en conjunto con la
constitucion colonial de los saberes, de los lenguajes, de la memoria y del imaginario (Lander, E. 2000:
16).Evidentemente, se deben agregar las formas en las que el conocimiento occidental crea y
reconstruye la realidad a partir de principios o presupuestos fundantes y que se pueden localizar en el
denominado conocimiento universal producido por las Ciencias Sociales. Lander propone cuatro

dimensiones basicas de una cosmovision construida que tiene como idea central la Modernidad:

e la visidn universal de la historia asociada a la idea del progreso (a partir de la cual se construye
la clasificacion y jerarquizacion de todos los pueblos y continentes, y experiencias historicas);

e la “naturalizacion” tanto de las relaciones sociales como de la “naturaleza humana” de la
sociedad liberal capitalista;

e la naturalizacion u ontologizacion de las multiples separaciones propias de esa sociedad,;

e la necesaria superioridad de los saberes que produce esa sociedad (‘ciencia’) sobre todo otro

saber (Lander, E. 2000: 22).

En consecuencia, esta investigacion recupera la colonialidad del poder como una aproximacion de
andlisis, ya que ésta permite identificar las formas en las que se han legitimado y perpetuado patrones
de poder a partir de la dominacion, claro esta, a partir de la construccion epistémica que las ciencias
sociales hacen de la realidad y que se configura como la estructura del mundo occidental. Desde luego,
retomar la propuesta de Lander sera fundamental, no solo para entender de qué manera se ha
perpetuado el dominio a partir de la colonialidad del saber, sino en qué medida los contenidos
académicos ocupados en la UNISUR abordan las dimensiones dadas por Lander o en qué disposicion

procuran trabajar con textos que no las abordan.
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La cotidianeidad en el aula como précticas culturales

Después de todo lo planteado, los salones y aulas de estudio de la UNISUR requieren de un analisis
sobre lo que ocurre dentro de estos espacios. Es decir, un acercamiento a las practicas que se suscriben
al tipo de roles que cada personaje adopta a la hora de ensefiar y aprender, y a la manera en la que a

partir de determinadas préacticas se construye y muestra la identidad.

En primer lugar, la identidad se identifica como el lado subjetivo de la cultura, interiorizada por los
sujetos en forma especifica, distintiva y contrastiva por los actores en relacion con otros actores
(Giménez, G. 2005:1-2). Es decir, la identidad como una incorporacion de aspectos que ocurren en el
plano social y que van configurando la esencia de cada sujeto. No sélo eso, sino que la identidad puede
ser la sustancia de cada uno de los miembros que los hace identificarse con otros miembros hasta
conformar la identidad de todo un grupo. También, a partir de la identidad, los sujetos se reconocen asi
mismos Yy se identifican con otros, y es el mecanismo mediante el cual se diferencian: esto ocurre a

nivel personal y grupal.

Desde luego, estas practicas identitarias, mismas que ocurren en el plano de la cultura como el
escenario para la conformacién de la identidad, son en esencia, expresiones contextuales en el tiempo y
el espacio, de modo que permiten establecer las formas en las que un sujeto o un grupo concibe la
realidad y como a partir de esa formas se manifiesta un imaginario social compartido. Asi, la identidad
puede ser definida como “...conjunto de practicas sociales que: involucran simultaneamente a cierto
numero de individuos o —en un nivel mas complejo- de grupos; exhiben caracteristicas morfologicas
similares en la contiguidad temporal y espacial; implican un campo de relaciones sociales, asi como
también, la capacidad de la gente involucrada para conferir un sentido a lo que esta haciendo o va a

hacer” (Giménez, G. 2005: 14-17).
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Dicho de otro modo, la identidad es un reflejo, a partir de ciertas practicas, del espacio y tiempo en
donde se desarrollan tanto los grupos como los sujetos; al mismo tiempo, es el factor de identificacion
y diferenciacion que trasciende las practicas hasta incluir aspectos bioldgicos. En este sentido, habra
que poner la mirada sobre el tipo de poblacion mayoritaria que compone la region en donde se
desarrollara esta investigacion, que para el caso, se trata de la sede de Cuajinicuilapa en el Estado de
Guerrero; zona habitada por mayoria afrodescendiente que ha llevado a cabo una lucha por el

reconocimiento de su derechos y por al acceso a la educacion.

Por otro lado, sera importante identificar las formas de negociacion identitaria que implementa esta
poblacién en la busqueda de su reafirmacion en el espacio social. Si consideramos la definicién que
aporta Comision Nacional para Prevenir la Discriminacion (CONAPRED) referente a esta poblacion se
puede vislumbrar e inferir sobre las formas en las que esta comunidad construye y refuerza su
identidad: “Los pueblos, comunidades y personas afrodescendientes son las que descienden de mujeres
y hombres africanos, victimas del comercio de personas esclavizadas registrado sobre todo entre los
siglos XVI 'y XIX, quienes lograron sobrevivir e integrarse en los lugares a los que fueron trasladados o
a otros donde consiguieron escapar” (Bucio, R, 2011: 23)%. No obstante a su integracion, estas
comunidades han tenido que adaptarse en un contexto de discriminacion racial y el nulo
reconocimiento de su derecho a la identidad como pueblo dentro de una nacion: ni mexicanos ni

pertenecientes a un pueblo originario.

%<El término afrodescendiente fue propuesto inicialmente por la brasilefia Sueli Carneiro en el Taller sobre Etnicidad e
Identidad, dictado en el Instituto de Filosofia y Ciencias Sociales de la Universidad Federal de Rio de Janeiro, llevado a
cabo del 1 al 5 de septiembre de 1996, en el marco del 4° Congreso Luso-Afrobrasilefio de Ciencias Sociales. Este término
se define como las personas descendientes de las poblaciones africanas que fueron victimas de la esclavizacion
transatlantica.” Carlos Minott, El activismo afrodescendiente en el ambito de los derechos humanos ii. Documentos
especializados sobre racismo y activismo afrodescendiente, San José, Costa Rica, iidh, 2008, OEA/Ser.G. CAJP/GT/RDI/
INF.9/08. La propuesta de adoptar el término afrodescendiente fue aceptada por la mayoria de las y los estudiosos del
continente americano, legitimada desde Santiago y definitivamente incorporada a partir de la Conferencia de Durban en la
terminologia de la ONU (Bucio, R, 2011: 23).
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De modo que identificar las practicas que se llevan a cabo dentro de las dindmicas en el ejercicio de su
autodeterminacién como grupo social por parte de estudiantes afrodescendientes de la Cuajinicuilapa
sera fundamental. Por un lado, la forma en la que estas comunidades viven su cotidianeidad, misma que
se transforma en la construccién de su identidad tanto personal como grupal, asi como la manera en la
que se diferencian de los demas. Pero, también, como esto interviene en diversas maneras su modo de
convivencia y apropiacion de los espacios destinados a la ensefianza-aprendizaje en la UNISUR: las
formas de relacién con el otro (estudiante y profesor) y la apropiacion de los contenidos académicos, a
partir de su pertenencia a una comunidad afrodescendiente. Es decir, interesa estudiar la conjugacion
entre la apuesta educativa de la UNISUR como proyecto alterno y las formas de construccion de

identidad de la poblacién afrodescendiente.

Desde luego, la reflexion en torno a la convergencia entre un proyecto educativo alterno con modos de
construccién de la identidad a partir de la resistencia permitira identificar en qué manera y en qué
medida la poblacion que participa en las dinamicas de ensefianza-aprendizaje de la UNISUR se apropia

y lleva a cabo en su cotidianeidad lo ensefiado y practicado en el salén de clase.

La UNISUR frente a la subalternidad

Desde luego, el tema de la subalternidad no puede ser pasado por alto en este analisis. Esta
aproximacion permite la identificacion de diversos grupos histéricamente invisibilizados por carecer de
las suficientes herramientas para su andlisis. Por un lado, permite trascender la concepcién de la
realidad y el mundo desde la lucha de clases, para dar lugar a la identificacion de poblaciones que no
son ni burgueses ni proletarios. Por otro, sefialar la forma en la que estos grupos subalternos se

construyen asi mismos frente a la hegemonia.

Es decir, y para este caso, la manera en que la poblacion afrodescendiente se constituye asi misma

frente a una supuesta superioridad blanca constituida como hegemdnica: poblacion nacionalista
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mexicana que se debate entre la negacion de su pasado indigena y su inferioridad ante la piel blanca,

producto de su colonialidad actual.

Pensar la subalternidad, es reconocer como un grupo, a partir de su lucha, se asume en resistencia

(13

frente a la mayoria; al mismo tiempo permite situarlos historicamente “...como sujetos de la
historia...como creadores de su propio destino...” (Chakrabarty, D. 2010: 25-52). Es reconocer su
historia, lucha y derecho a formar parte de la realidad. Pero no solo eso, sino el reconocimiento de su

capacidad para intervenir y transformar su entorno.

De modo que la subalternidad, como aproximacion de anélisis en esta investigacion, permite reconocer
a la poblacion afrodescendiente en su proceso de autoreconocimiento y resistencia; al mismo tiempo,
admite identificar la convergencia entre los integrantes de un pueblo con un proyecto educativo que les
reconoce como protagonistas de su historia. Desde luego, no sélo se trata de identificar este punto de
union sino de profundizar sobre las posibilidades de generar nuevos horizontes: un grupo que se
autoreconoce como creador de su propio destino; una perspectiva de analisis que permite situara sujetos
historicos; un proyecto que otorga el reconocimiento como tal y apuesta por la generacion de
conocimientos, habilidades y aptitudes para el beneficio del bien comdn. Tres aspectos que en su

conjunto pueden crear las condiciones necesarias para un cambio social.

Dicho de otro modo, la investigacion pretende abordar al sujeto en su contexto como ser histérico que
se reconoce asi mismo como tal y que puede adquirir las herramientas para continuar con la
transformacion de su entorno. Claro estd, que no se da por hecho que esto ocurra, sin embargo, se
pretende dar cuenta de la medida en la que acontece. Esta es la gran apuesta que podria replicarse y de
la que se pretende reportar; es decir, UNISUR: escenario que entiende a la interculturalidad como
proceso relacional atravesado por el ejercicio del poder, en donde los sujetos subalternos se reconocen

como producto de procesos historicos de colonialidad y explotacion, para que desde alli partan al
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encuentro de puntos de convergencia hacia la construccién de nuevos bloques histéricos (Flores y

Méndez, 2008: 214).

Es preciso sefialar que se requiere de un cambio en la l6gica de relacionarse para generar cambios en la
I6gica de actuar en el ahora y en las generaciones siguientes. Cambio que se puede generar desde las
formas en las que se ensena y en las que se aprende. Reconocer al “otro” como “otro” a partir de
investigacion y perspectivas que lo permitan. Identificar proyectos educativos con esta configuracion
puede ser la opcion y llama de esperanza cuando se cree que la educacion puede transformar la

realidad.

La representacion de la aproximacion conceptual abordada en esta investigacion es la siguiente:

Cultura Comunicacién Educacion

Comunicacion Intercultural Decolonialidad

|  Comunicacion |

| Interculturalidad | | Poder

| Saber

Practicas Culturales/Cotidianeidad

Identidad

Procesos Interculturales en UNISUR

Subalternidad

CAMBIO SOCIAL
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7.- DISENO Y JUSTIFICACION DE LA ESTRATEGIA METODOLOGICA

Disefio de la Estrategia Metodoldgica

La estrategia metodoldgica a implementar en esta investigacion abarca desde el disefio de la misma
hasta la elaboracion del Reporte de Investigacion, previa sistematizacion de la informacion recolectada;
cuenta con tres técnicas de investigacion, una referente y destinada para conseguir informantes, otras
maés para recolectar la informacion: Observacion participante, Entrevista a profundidad e Historia de
vida; asi como las diversas herramientas para la recoleccién de datos, mismos que seran utilizados
durante el denominado trabajo de campo y que permiten la ejecucién de las tres técnicas de

investigacion. Con sus principales elementos, puede representarse de la siguiente forma:

METODOLOGIA CUALITATIVA

—

Bola de Nieve
Observacion Entrevista a
Participante Profundidad Historia de Vida

| Guia de Entrevista

Guia de Observacion Guia para la Historia
de Vida

Libreta de Campo |

Grabadora de Audio
| Diario de Campo | Cémara de Fotografia y Video

| Sistematizacion y Anélisis de Informacion |

| Reporte de Investigacion |
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Justificacion de la Estrategia Metodoldgica

La apuesta en la presente investigacion, no sélo parte de la ruptura de la légica disciplinar en donde se
establece una relacion entre el sujeto y el objeto de estudio, sino que intenta trascender el modo de
hacer investigacion clasica occidental. En este sentido, es preciso sefialar que la justificacion de la
estrategia metodologica a partir de la cual se desarrollara esta investigacion se aborda en dos
dimensiones: las razones y la forma en la que se implementard una metodologia de corte cualitativo; y

las razones y la forma en la que ésta sera atravesada por propuestas de metodologias descoloniales.

En este sentido, para esta investigacion serd necesario desarrollar y aplicar una estrategia metodoldgica
cualitativa, la cual permite recolectar la informacion necesaria, no de tipo cuantificable, para cumplir
con los objetivos planteados y dar cuenta sobre los elementos primordiales que componen el espacio en
donde se llevan a cabo las dindmicas de ensefianza-aprendizaje. Es decir, resulta imprescindible una
estrategia metodoldgica que contribuya a la recoleccion de datos de tipo sensible que forma parte del
proceso de interaccidbn humana gque no necesita ser cuantificada, sino extraida en su esencia:
observacién de procesos en su entorno, opiniones de los actores formuladas a partir de la practica en las

aulas de estudio e informacion pertinente que surge a partir de la experiencia de vida.

De este modo, serd necesario recurrir a diferentes técnicas de investigacion planteadas por Taylor y
Bogdan (1984). La primera es la denominada Bola de nieve: permite hacer contacto con actores
estratégicos para la viabilidad de la investigacion. Consiste en hacer un primer contacto con algin
miembro del escenario sobre el cual se va a realizar la investigacién y éste, a su vez, otorga
informacion y realiza la funcion de enlace con otros posibles informantes; la dinamica se va realizando

sucesivamente.

Para el caso de la presente investigacion, se hizo contacto con profesores y estudiantes de diferentes

sedes de la UNISUR, mismos que han aportado informacion que permite vislumbrar las posibles rutas
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y dinamicas de trabajo: viajes de la Ciudad de México a sedes en el Estado de Guerrero, las
instalaciones de la sede académica en la region de Cuajinicuilapa [Costa Chica de Guerrero] como el
plano de ubicacion para las actividades referentes a la recoleccion de informacion, asi como la

ubicacion de actores potenciales como informantes para la investigacion.

Por otro lado, el desarrollo de la investigacion requiere del traslado a las instalaciones de la UNISUR
con la finalidad de dar cuenta de los procesos que se experimentan en las aulas de estudio. Para ello se
aplicard la técnica de investigacion denominada Observacion Participante, la cual permite la
experimentacion y anélisis de la experiencia que ocurre en la interaccion entre profesores y estudiantes.
Para ello, es necesario llevar a cabo un ejercicio de reconocimiento de informacion, en esto, se
utilizaran como instrumentos de recoleccion de datos una Guia de Observacion, la Libreta y el Diario
de Campo, donde serdn registradas una parte importante de la labor de hacer etnografia: una
especulacion elaborada en términos de descripcion densa, que supone un tipo de esfuerzo intelectual,
acerca de los procesos de ensefianza-aprendizaje en la Universidad de los Pueblos del Sur (Gertz, C.

1992).

Para esta técnica, y con la finalidad de cumplir con los objetivos de la investigacidn, se consideraran
tres dimensiones en la observacion: dinamicas implementadas por el docente a la hora de ensefiar y las
llevadas a cabo por los estudiantes en este proceso; la constitucion y organizacion fisica de los espacios

destinados para las clases; y los contenidos académicos utilizados en la catedra.

Cabe sefialar que para el registro de la Observacion Participante se incluiran elementos como la
grabadora de audio para hacer registros de voz sobre informacion pertinente, considerando que puede
resultar mas practico y rapido que las anotaciones fisicas en la Libreta de Campo. Tambien, se llevara a
cabo un registro fotografico que acompafiara de manera visual lo identificado en audio y de manera

escrita.

110



De igual forma, y para continuar con la recoleccion de datos, se emplearan dos técnicas mas de la
metodologia cualitativa: la Entrevista a Profundidad y la Historia de Vida. La primera permitira un
didlogo con profesores que actualmente imparten clases en la sede de Cuajinicuilapa, lo cual aportard
informacion sobre la forma en la que ellos conciben la manera de ensefiar, y como desarrollan y llevan
a cabo las dinamicas de ensefianza. También, habra posibilidades para conocer los contextos de origen
de estos docentes, los cuales pudieron ser determinantes para que se decidieran a formar parte de estas

dinamicas de ensefianza que se distinguen en la UNISUR.

Desde luego, para esta técnica se abordaran nuevamente las tres dimensiones ya sefaladas y
contempladas en la Observacion Participante: dinamicas implementadas por el docente a la hora de
ensefiar y las llevadas a cabo por los estudiantes en este proceso, la constitucion y organizacion fisica
de los espacios destinados para las clases, y los contenidos académicos utilizados en la catedra. Para la
primera dimension sera importante ubicarse y plantear diferentes interrogantes. Es decir, y como lo

propone Walsh, C (2007) preguntar:

e ;Cuales son las perspectivas, creencias, esperanzas y visiones de cada uno en torno a la
sociedad, la educacion y frente al cambio social-educativo?

e ;Cudl es el significado practico de estas perspectivas, creencias, esperanzas y visiones?

e ;Existe una complicidad (aunque implicita) dentro de las précticas pedagdgicas en mantener las
estructuras dominantes del conocimiento y del poder, 0 mas bien una divergencia que intenta
enfrentarlas y desconstruirlas?

e ;De qué manera se asumen los profesores y estudiantes con seriedad, conviccién, compromiso,
y hasta con militancia: una postura y una actitud, una responsabilidad politica, epistémica y
ética que se dirige hacia la accion e intervencién, entendida ésta no como acto individual sino

colectivo?
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También, en la segunda dimension, se abordara la interpretacion y reflexion personal referente a la
constitucion (circular) y organizacion (dinamicas) fisica de los espacios destinados para las clases. Por
ultimo, para la tercera dimension referente a los Contenidos Académicos, se abordara la medida en la
que se hacen o no presentes, las dimensiones bésicas de una cosmovision construida y centrada en la

Modernidad, segun lo propuesto por Lander (2000: 22):

e Lavision universal de la historia asociada a la idea del progreso (a partir de la cual se construye
la clasificacion y jerarquizacion de todos los pueblos y continentes, y experiencias historicas);

e La “naturalizacidén” tanto de las relaciones sociales como de la “naturaleza humana” de la
sociedad liberal capitalista;

e La naturalizacion u ontologizacién de las maltiples separaciones propias de esa sociedad,;

e La necesaria superioridad de los saberes que produce esa sociedad (‘ciencia’) sobre todo otro

saber.

Complementariamente, se aplicara la técnica de la Historia de Vida sobre algunos estudiantes de la
UNISUR (Aceves, J. 1998: 211). La finalidad es solicitar a los informantes que narren lo vivido en sus
contextos de origen hasta su llegada a la universidad y su experiencia como parte de este proyecto
educativo. Informacion que resultard necesaria para conocer los contextos en donde se han desarrollado
los estudiantes y como esto se conjuga con la concepcion que tienen actualmente de la realidad y sobre
el papel que asumen en el plano social. Por supuesto, durante la secuencia narrativa se abordaran los

topicos propuestos por Lander y Walsh que seran considerados en la Entrevista a Profundidad.

Igualmente, para la aplicacion de estas técnicas de investigacion se pondra principal interes en los
contextos de origen de los informantes y la forma en que se relaciona con las dinamicas de ensefianza-
aprendizaje implementadas en la UNISUR, asi como la forma en la que se asumen dentro del plano

social.
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Desde luego, para estas dos técnicas de investigacion se utilizaran aditamentos tecnol6gicos como la
grabacion en video, con la finalidad de guardar un registro fiable y preciso, al que se pueda recurrir en
todo momento para la sistematizacion y analisis de la informacion, asi como para la elaboracion del

reporte de la investigacion.

Asi mismo, es necesario especificar los limites en el espacio sobre los cuales se desarrollard la
investigacion, para ello, se eligi6 como universo a la sede de Cuajinicuilapa, sus profesores y
estudiantes. Esto, a partir de las posibilidades que brindan los informantes y que incide directamente en
la viabilidad de la investigacion. De igual modo, se eligid una muestra no representativa de cinco
profesores a los cuales se les aplicara la Entrevista a Profundidad, y cinco estudiantes para realizar

Historias de Vida.

Por ultimo, y al finalizar las actividades de la “Observacion participante”, la “Entrevista a
Profundidad”, y la “Historia de Vida” se procederd a hacer un analisis de los datos obtenidos y se
elaborara un reporte y una conclusion que permita dar cuenta del fenémeno analizado, con la finalidad
de cumplir con los objetivos y preguntas de la investigacion, mismos que fueron planteados en el

“Sujeto de Estudio”.

Una apuesta por las metodologias descoloniales

La investigacion académica, productora de conocimiento, necesita cumplir con determinados
requisitos: rigor académico en su realizacion para lograr confiabilidad, certeza y verificabilidad. Sin
embargo, no solo se exige de la investigacion lo sefialado, sino que ésta se establece a partir de la
I6gica clasica y occidental que se basa en la relacion entre sujeto cognoscente y objeto cognoscible. Es
decir, la investigacion con rigor académico es verificable, confiable y con certeza, una vez que se lleva
a cabo a partir de la observacién y experimentacion que se establece en el método cientifico de

construccidon moderna de conocimiento.
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Sin embargo, la construccion moderna de conocimiento es intrinsecamente violenta toda vez que sus
métodos son producto del proceso de colonizacion. Esta se extiende hasta el ambito de la Academia, la
cual repite los mismos procesos caracteristicos de la modernidad y ahi se establece quiénes son
autoridades académicas para determinar, verificar y validar al conocimiento mismo. No sélo eso, sino
que en el contexto de la Academia misma se establece también una complicidad con el poder respecto

de la violencia represiva y la explotacion (Suarez-Krabbe, J. enero-junio, 2011).

En este sentido, habria que plantear interrogantes como ¢Quién determina, entonces, qué es experiencia
y qué es conocimiento? ¢Cudles son los criterios de distincién, desde donde se emiten, y qué intereses
obedecen? (Suarez-Krabbe, J. enero-junio, 2011). Si la Modernidad tiene rasgos intrinsecamente
violentos, los métodos para la construccion de conocimiento poseeran las mismas caracteristicas.
Entonces, las respuestas podrian ser claras: lo que se pretende mediante la Academia es perpetuar la

dominacion y explotacion mediante la colonizacion de los saberes.

Ante este panorama, quienes asumen la responsabilidad de construir conocimiento critico tendrian que
plantear la respuesta sobre ¢Cudles son los criterios de cientificidad que se pueden usar, entonces, en
términos de ciencias sociales y humanas descolonizadoras? (Suarez-Krabbe, J. enero-junio, 2011).
Desde luego, estas valoraciones tendrian que hacerse fuera de los marcos establecidos por el mundo
moderno colonial patriarcal. No podria ser un solo método o criterios inamovibles, mucho menos una
sola metodologia; tampoco buscar la colonialidad del saber convirtiéndose asi en cémplice y

legitimador filosofico e ideoldgico de la opresion.

Asi, la necesidad de descolocarse y posicionarse desde la otra cara de la Modernidad surge y se hace
imprescindible. Asumirse desde el espacio en donde se visibiliza la violencia y opresion vivida por los
pueblos colonizados. Es trascendente pensar desde la decolonialidad y ahora en nuevos métodos para la
construccion de conocimiento critico; pensar en lo que Haber propone sobre lo que podria ser una

alternativa a partir de la disrupcion y la alteracion:
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La critica y deconstruccién de la metodologia operadas por una arqueologia indisciplinada qua semio-praxis
convierten asi lo metodol6gico en politica emancipatoria, alterando en la investigacion las relaciones sociales a
partir de relaciones de conocimiento en las que irrumpen en el discurso “social” “pacificado” y reducido a
Semiologia y disruptan en su diferencia enunciativa y existencial agentes de una discursividad cosmica ampliada,
siempre heterogénea y culturalmente situada en los pliegues de sus creencias territoriales y espacio-tiempos
propios. Producir conocimiento es, siempre, agenciar la transformacion del mundo, ya sea en un sentido

dominante-reproductivo ya sea en un sentido descolonizador-transformador (Haber, A. 2014).

Es necesario replantear nuevas formas de ver el mundo y de analizarlo; ello requiere trascender la
unilateralidad y la violencia académica hacia una nueva configuracion que incluya la pluralidad de
voces Y trastoque las formas de relacion en la investigacion. Implica un genuino compromiso y
responsabilidad para transformar al mundo y a sus habitantes, en un escenario de violencia que se

recrudece y en donde se vuelve imperante pensar y creer en otros mundos y posibilidades para crearlos.

Sin embargo, hasta ahora sélo se ha reflexionado sobre esta necesidad de hacer abordajes del mundo y
la realidad en un sentido descolonizador-transformador pero no existen propuestas metodoldgicas
claras que lo permitan. De hecho, seria trascendente reflexionar sobre ;,como ser metodoldgicamente
decolonial cuando se es epistémicamente desobediente? ¢ Tiene algun sentido pensar una metodologia
decolonial? ;Cémo pre-escribir procedimientos de investigacion que sean decoloniales? (Puentes, J.

Agosto 7, 2015).

Desde luego, la reflexion debe darse a partir de las necesidades que exigen nuevas formas
metodolGgicas y también sobre la pertinencia o no de establecer nuevamente lineas metodologicas
decoloniales. Para el caso de esta investigacion se implementard una estrategia metodologica

cualitativa, como ya se ha descrito, pero abordada a partir de distintas propuestas descoloniales.

En este sentido, el camino propuesto a seguir es el siguiente: La ruptura de la l6gica disciplinar en

distintos &mbitos:
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e disrupcion en la relacién sujeto-objeto
e visibilizacion de la voz colectiva y comunitaria

e construccion de didlogo colaborativo entre sujetos.

Lo concerniente a la disrupcion en la relacion sujeto-objeto ya se ha abordado en el apartado
respecto de lo que se denomind “Sujeto de Estudio”, ahi se manifiesta la necesidad de trastocar la
relacion que se establece entre el sujeto y objeto de estudio para abrir la posibilidad de una relacion

social en otro orden.

Una vez reconfigurada la concepcion del otro en el campo de la investigacion habra que repensar la
forma de interaccion entre ambos, entre todos. Para esto, serd importante considerar lo propuesto por
Krabbe, que a su vez retoma de Dussel cuando aborda el término de Proximidad metodoldgica. Refiere
que hay dos maneras de acercarse o aproximarse; el primero es a partir de lo denominado proxemia:
«aproximarse a algo, llegar junto a ella para tomarla, comprarla, venderla, usarla. Aproximarse a las
cosas lo denominaremos la proxemia». La otra manera, misma que se opone al término de proxemia es
el de proximidad: «aproximarnos en la fraternidad, acortar distancia hacia alguien que puede
esperarnos o rechazarnos, darnos la mano o herirnos, besarnos o asesinarnos» (Suarez-Krabbe, J.

enero-junio, 2011).

En proxemia y proximidad se identifican dos maneras de acercamiento sustancialmente distintas. La
primera remite a una aproximacion hacia las cosas para servirse de ellas; la segunda refiere a
aproximarse a los sujetos o las colectividades, aunque no siempre el encuentro podria ser fortuito, la
apuesta es a generar procesos, en este caso de investigacion, atravesados por lazos comunitarios. La
Proximidad permite ser parte de un cuerpo colectivo que habla y se mueve, permite ser parte mas que

el estar cerca.
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En cuanto al segundo momento que refiere la propuesta de estrategia metodologica de esta
investigacion, habria que sefialar algunas cosas. Primeramente, es necesario generar procesos de
proximidad; sin embargo, no basta solo generar estos procesos sino que es necesario establecer las
condiciones de posibilidad para escuchar todo lo que cada uno quiere, puede o dice desde la
colectividad; en este sentido se sugiere lo que se ha denominado aqui como lavisibilizacién de la voz

colectiva y comunitaria.

En este sentido, habra que retomar la propuesta que presenta Puentes, misma que se construye de
distintas voces que comparten la necesidad de nuevos planteamientos. Retoma el planteamiento de Rita
Segato en cuanto un procedimiento de escucha etnografica y de realizacion de una antropologia por
demanda, que reflexiona y conoce, como respuesta a las preguntas que le son colocadas por quienes en
otro tipo de investigaciones serian “objetos” de estudio e indagacion. Lo cual llevaria a intentar pensar
las voces subalternas como instrumento de agenciamiento como lo sefiala Bidaseca (Puentes, J. Agosto

7,2015).

Lo anterior conlleva a intentar romper la monoglosia y distinguir entre las voces altas y bajas (Guha),
para asi rescatar la polifonia de voces, en el marco de una etnografia dialégica que piense en términos
de interculturalidad” (Puentes, J. Agosto 7, 2015); lo cual resulta fundamental pues serd trascendente
pensarse desde lo colectivo para distinguir el nimero de voces que se expresan en los términos que
cada quien necesita o debe decir. En este ejercicio las voces no necesariamente son encontradas sino

opuesta e incluso pueden manifestarse en ellas rasgos de transformacion o resabios de colonialidad.

La visibilizacion de las voces colectivas y comunitarias permite clarificar lo que en su conjunto expresa
una comunidad, lo que dice desde cada uno de sus individuos que no son mas que portavoces de sus
realidades vividas en colectivo, hasta lo que expresa un grupo a partir de sus acciones. Este esfuerzo
resulta fundamental si existe una apuesta hacia la interculturalidad critica. Es decir, cambia de manera

sustancial la relacion en la investigacion pues, no solo se requiere escuchar las diferentes voces para
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llevar desde las instituciones, como las universidades y el Estado, procesos de interculturalidad a las
comunidades, sino generar las condiciones de interculturalidad hacia las instituciones que son quienes

las necesitan (Puentes, J. Agosto 7, 2015).

En este sentido, la investigacion apostard por una etnografia de escucha y antropologia por demanda,
en donde y mediante el ejercicio de Observacion participante se procedera a la Proximidad ya sefialada
y una vez, siendo parte de los procesos comunitarios, observar desde la comunidad misma para, a su

vez, escuchar las voces y hacer resonancia de las mismas.

Para el tercer momento en el proceso de investigacion se hara extensiva la propuesta de Etnografia de
escucha y antropologia por demanda aplicandose a la Entrevista a profundidad. Aqui, buscara la
polifonia de voces que se emitan desde lo colectivo y lo personal, desde lo que cada integrante de una
comunidad puede, quiere o deba decir. Voces que pueden ser contradictorias en el mismo sujeto o no
correlacionadas con el discurso colectivo; o que en su momento sean congruentes consigo mismo o con

el discurso comunitario.

La apuesta es generar un dialogo colaborativo entre sujetos hablantes en donde lo que se diga, sea
considerado con el mismo nivel de importancia y se establezcan condiciones de posibilidad para la
construcciéon del conocimiento critico desde las tensiones y particularidades que dan la diferencia
misma (Mora, M. 2011). También, la de construir y visibilizar las contradicciones expresadas por los
sujetos colectivos, toda vez que para entender una situacion especifica, es necesario analizarla desde su
naturaleza misma; en este caso las contradicciones surgen desde sus mismos resabios coloniales pues
“la sola idea de pensar que un movimiento social que se encuentra en condiciones de subalternidad,
resulta ajena a los dispositivos que ejercen —producen- (intra e inter) subalternidades, no sélo resulta de
una gran banalidad, sino que es, al mismo tiempo, un suicidio politico. Seria afirmar que por la razon
de ser subalternos no llevan consigo desigualdades y violencias de género o racismos internos (Puentes,

J. Agosto 7, 2015).
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Instrumentos de Recoleccion de Datos

Guia de Observacion

La universidad de los Pueblos del Sur: proyecto académico y politico. Un analisis histérico en el

marco de su proceso de reconocimiento oficial

Dinamicas

e Actores (Docentes)
o Papel que asumen los docentes durante el presencial académico
o Papel que asumen los estudiantes respecto de los docentes durante el presencial
académico.
e Actores (Estudiantes)
o Papel que asumen los estudiantes durante el presencial académico
o Papel que asumen los docentes respecto de los estudiantes durante el presencial

académico

Escenarios

e Constitucion fisica de los espacios (aulas de clase).

e Organizacion fisica de los espacios (aulas de clase).

Contenidos Académicos

e Autores manejados en clase y para el trabajo a realizar fuera de clase.

e Temas abordados en clase y para trabajo a realizar fuera de clase.
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Diario de Campo

La universidad de los Pueblos del Sur: proyecto académico y politico. Un analisis historico en el

marco de su proceso de reconocimiento oficial

Jornada de observacion no: Fecha:
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Guia de Entrevista

La universidad de los Pueblos del Sur: proyecto académico y politico. Un andlisis histdrico en el

marco de su proceso de reconocimiento oficial

Dinamicas de los actores

e Datos personales
¢ Planteamientos a considerar (Walsh, C. 2007):
o Perspectivas, creencias, esperanzas y visiones de cada uno en torno a la sociedad, la
educacion y frente al cambio social-educativo
o Significado practico de estas perspectivas, creencias, esperanzas y visiones
o Complicidad o no (aunque implicita) dentro de su practica pedagdgica en mantener las
estructuras dominantes del conocimiento y del poder, o mas bien una divergencia que
intenta enfrentar y desconstruirlas
o Manera de asumir con seriedad, conviccion, compromiso, y hasta con militancia, una
postura y una actitud, una responsabilidad politica, epistémica y ética que se dirige hacia

la accion e intervencion, entendida ésta no como acto individual sino colectivo

Escenarios

e Reflexion e interpretacion de la constitucidn fisica (circular) de los espacio destinados a las

clases

e Reflexion e interpretacion de la organizacion fisica (dindmicas) de los espacios destinados a las

clases

Contenidos Académicos

e Planteamientos a considerar (Lander, E. 2000: 22):
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La vision universal de la historia asociada a la idea del progreso (a partir de la cual se
construye la clasificacion y jerarquizacion de todos los pueblos y continentes, y
experiencias histdricas).

La “naturalizacion” tanto de las relaciones sociales como de la “naturaleza humana” de
la sociedad liberal capitalista.

La naturalizacion u ontologizacién de las multiples separaciones propias de esa
sociedad.

La necesaria superioridad de los saberes que produce esa sociedad (‘ciencia’) sobre todo

otro saber.
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Guia para la Historia de Vida

La universidad de los Pueblos del Sur: proyecto académico y politico. Un andlisis histdrico en el

marco de su proceso de reconocimiento oficial

Dinamicas de los actores

e Datos personales
¢ Planteamientos a considerar (Walsh, C. 2007):
o Perspectivas, creencias, esperanzas y visiones de cada uno en torno a la sociedad, la
educacion y frente al cambio social-educativo
o Significado practico de estas perspectivas, creencias, esperanzas y visiones
o Complicidad o no (aunque implicita) dentro de su practica pedagdgica en mantener las
estructuras dominantes del conocimiento y del poder, o mas bien una divergencia que
intenta enfrentar y desconstruirlas
o Manera de asumir con seriedad, conviccion, compromiso, y hasta con militancia, una
postura y una actitud, una responsabilidad politica, epistémica y ética que se dirige hacia

la accion e intervencion, entendida ésta no como acto individual sino colectivo

Escenarios

e Reflexion e interpretacion de la constitucién fisica (circular) de los espacio destinados a las

clases

e Reflexion e interpretacion de la organizacion fisica (dindmicas) de los espacios destinados a las

clases

Contenidos Académicos

e Planteamientos a considerar (Lander, E. 2000: 22):
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La vision universal de la historia asociada a la idea del progreso (a partir de la cual se
construye la clasificacion y jerarquizacion de todos los pueblos y continentes, y
experiencias histdricas).

La “naturalizacion” tanto de las relaciones sociales como de la “naturaleza humana” de
la sociedad liberal capitalista.

La naturalizacion u ontologizacién de las multiples separaciones propias de esa
sociedad.

La necesaria superioridad de los saberes que produce esa sociedad (‘ciencia’) sobre todo

otro saber.

124



8.- CRONOGRAMA DE ACTIVIDADES (Propuesta inicial)

ctividad

Afio/Mes

Aplicacion de la
Técnica de
Observacion
Participante

Aplicacion de la
Técnica de Entrevista
a Profundidad

Sistematizacion y
Presentacion de la
Informacion
Recolectada

Correcciones y Presentacion de la Informacion
Sistematizada, Reporte Final y presentacion de la

Tesis

2015-
2016

2015-2016

Observaciones
realizadas durante
diferentes visitas a

la Sede de

Cuajinicuilapa,

Costa Chica de
Guerrero. México

Febrero-
2017

Marzo-
2017

15de
Abril-
2017

15de
mayo-
2017

15de
junio-
2017

Se designaran a
diferentes personajes:
estudiantes y ,
académicos de la
UNISUR, consejeros
universitarios,
estudiantes y
académicos de la
UACM, que de alguna
forma han estado
relacionados con los
procesos de la
UNISUR.

La informacion es
sistematizada y
presentada al
Director de Tesis al
finalizar el mes

Entrega de
Correcciones por
parte del
Director

Presentacion de
la
sistematizacion
corregida y
Reporte Final

En esta
actividad se
contempla

hacer la
presentacio
n final y el
Examen de
Titulacion
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9.-ANALISIS E INTERPRETACION

La universidad de los Pueblos del Sur: proyecto académico y politico. Un andlisis histdrico en el

marco de su proceso de reconocimiento oficial

REPORTE DE INVESTIGACION

PRESENTACION

La presente investigacion, de corte histérico-descriptiva tiene por objetivo analizar a la Universidad de
los Pueblos del Sur (UNISUR) como proyecto educativo y politico en donde podrian establecerse
posibilidades para el cambio social, a partir de realizar dinamicas de ensefianza-aprendizaje que
rompan la l6gica de la forma clésica occidental. Parte de la idea de que es el espacio académico fisico
donde se llevan a cabo préacticas que reproducen formas de servilismo mismas que perpetian la

dominacion.

Surge ante la problemaética por la falta de proyectos educativos alternos. Analiza a la UNISUR donde
existe la apuesta por llevar a cabo un modelo de ensefianza-aprendizaje planteado desde la ruptura en la
I6gica de ensefiar y aprender, misma que podria representar una posibilidad para el cambio social, toda
vez que existe un esfuerzo por posicionar al conocimiento en beneficio del bien comin. Aborda a esta
universidad como un proyecto académico y politico; por un lado, requiere transformaciones micro-
sociales visibles en sus estudiantes, en la apuesta por el cambio social; y por otro, se necesita de

condiciones politicas favorables para su reconocimiento oficial como institucion.

En este sentido, resultd importante plantear lo siguiente: ¢Es la UNISUR un proyecto educativo y
politico mediante el cual podrian establecerse posibilidades para el cambio social, a partir de sus
dinamicas de ensefianza-aprendizaje que rompen la ldgica de la forma clasica y que desactivarian

practicas que perpetian la dominacion? Desde luego, para dar una respuesta fue necesario identificar
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los elementos que intervienen en las dindmicas de ensefianza-aprendizaje consideradas en el modelo-
proyecto educativo de la Universidad de los Pueblos del Sur (espacios fisicos y contenidos
académicos). También, articular las dindmicas de ensefianza-aprendizaje con el contexto de origen y
situacién actual de educadores y educandos (interaccién social). Finalmente, describir los resultados

respecto del andlisis de todo el proceso de investigacion.

La idea es que de responderse afirmativamente la pregunta planteada convendria recomendar el
modelo-proyecto educativo de la UNISUR como un ejercicio a replicarse, que contribuya al cambio
favorable desde las relaciones de poder entre los sujetos, que beneficie y permita condiciones de

posibilidad para el cambio social.

Para responder la pregunta de investigacion y lograr su objetivo se utilizé una aproximacién de analisis,
construida por distintos conceptos y aportes de distintos campos de estudio como lo es la
comunicacion, la cultura y la educacion. También, a partir de distintas miradas que aportan campos de
estudio como la interculturalidad, la perspectiva decolonial, la subalternidad, la identidad y el cambio
social. Cabe indicar que se eligio la construccion de una aproximacion conceptual de analisis a partir de
considerar que un marco tedrico resultaba muy acotado para analizar un proceso socio cultural con
requerimientos especificos: mirar entre los intersticios y desde una vision no lineal que podria imponer

una teoria.

También, se aplic6 una metodologia cualitativa, atravesada por propuestas de metodologias
descoloniales, que en su conjunto consintieran el ejercicio de observaciéon y andlisis, asi como el
intercambio entre sujetos dialogantes: proximidad metodoldgica, etnografia de escucha y metodologia

colaborativa.

Es preciso recordar que el disefio de la investigacion considera que ésta puede modificarse con la

finalidad de lograr los objetivos planteados asi como atender y adaptarse a las necesidades y exigencias
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de la misma. En este sentido, se agregaron mas fuentes documentales a la investigacion y material de

analisis. Las fuentes documentales incorporadas para ser revisadas y analizadas fueron las siguientes:

e Planes y Programas de Estudio sobre las dos licenciaturas que se imparten en la sede de
Cuajinicuilapa
o Licenciatura en Gobierno de Municipios y Territorios
o Licenciatura en Justicia y Derechos Humanos
e Estudio de Factibilidad de la Universidad de los Pueblos del Sur.

e Sobre la incorporacion de los Planes y Programas de estudio de la UNISUR a la UACM

Asi mismo se incorporé para su andlisis dos proyectos estudiantiles en donde se contempla por ellos
mismos (los estudiantes) la posibilidad de abordar su tema de investigacion en sus comunidades de
origen. Cabe sefialar que el andlisis que se realiz6 sobre las fuentes documentales fue a partir de las

dimensiones establecidas y consideradas en la Guia de Observacion

Por otro lado, se adecu6 la planeacién y aplicacion de las técnicas de investigacion consideradas: se
modifico la fecha, el nimero y los lugares para la realizacion de la observacion participante; se redujo
el nmero y cambiaron los posibles entrevistados; también, por limitaciones de recursos y temporales,

se suprimio la técnica de la historia de vida.

Respecto de la Observacidn participante considerada para la realizacion de esta investigacion se acudio
a diversa sedes académicas de la UNISUR. En esta fase se asistié a la Firma del Convenio para la
incorporacion a la UACM de los Planes de Estudio implementados en la Universidad de los Pueblos
del Sur, celebrado en Santa Cruz el Rincdn, Guerrero, el 9 de agosto de 2015. También fue necesario
asistir en dos ocasiones a los presenciales académicos llevados a cabo en la sede de Cuajinicuilapa,
Costa Chica de Guerrero, del 11-13 de septiembre y del 9-11 de octubre de 2015, respectivamente. Asi

mismo, se hizo presencia ante autoridades locales e integrantes de diversas asociaciones civiles de todo
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el pais en la Primera y Segunda Asamblea Nacional de Asociaciones Civiles y Autoridades
Comunitarias para el reconocimiento de los derechos de los afromexicanos a nivel estatal y federal,
celebradas el 23 de julio y el 14 de agosto de 2016 respectivamente, ambas, en la unidad académica de

Cuajinicuilapa Guerrero.

La observacion se llevo a cabo realizando descripcion en el Diario de Campo disefiado, identificando la
fecha y lugar e identificando la trascendencia de lo ocurrido a partir de las dimensiones consideradas en

la Guia de Observacion.

Sobre la Entrevista a profundidad, como ya se sefiald en la Estrategia metodoldgica, se seleccionaron a
diversos informantes que resultaron a partir de un ejercicio denominado Bola de nieve en donde un
informante conduce a otro durante el proceso de investigacion. También, y aunque se habia
determinado cierto nimero de entrevistados y solo se habia considerado a estudiantes y profesores de
UNISUR, esto se modifico con base en las exigencias de la investigacion asi como en las posibilidades

en cuanto a tiempos y recursos materiales para la realizaciéon de la misma.

Los entrevistados seleccionados fueron los siguientes

1. Yany Mixtli Garcia Cardenas — Estudiante de la UACM vy Secretaria Técnica de la Comisién
Temporal encargada de la ejecucion del Acuerdo del Cuarto Consejo Universitario sobre el
cumplimiento de la Firma del Convenio para la incorporacion a la UACM de los Planes y
Programas de Estudio de la UNISUR

2. Bulmaro Garcia Zavaleta — Profesor fundador de la UNISUR y coordinador de la sede
académica de Cuajinicuilapa, Gro.

3. José Joaquin Flores Felix — Profesor fundador y Rector actual de la UNISUR.

4. René David Benitez Rivera — Profesor y Coordinador académico de UNISUR
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5. Gustavo Saavedra — Estudiante egresado de UNISUR en la sede académica de Cuajinicuilapa,
Gro y locutor de Radio UNISUR.

6. Mery Martinez Sdnchez — Estudiante egresada de la UNISUR en la sede académica de
Cuajinicuilapa, Gro.

7. Arturo Gatica Ramirez - Estudiante egresado de la UNISUR en la sede académica de

Cuajinicuilapa, Gro.

Cada uno de los entrevistados esta o ha estado relacionado con la UNISUR en diversos momentos y
procesos. Durante el proceso de esta investigacién no s6lo se tuvo la oportunidad de conocer a
estudiantes y profesores que imparten clase en las distintas sedes académicas, sino también a actores de
la UACM que estan interesados en apoyar este proyecto educativo, asi como a quienes en otra
temporalidad fueron parte de su fundacion, también a quienes se suman en esta investigacioén con voz

critica sobre su planes y programas de estudio.

En este sentido, se hizo la seleccion ya sefialada. Cabe mencionar que lo que se pretende es encontrar
una pluralidad de voces que converjan en esta investigacion; voces argumentativas distintas que

permitan un analisis integral a partir de develar tensiones, contradicciones y contraposiciones.

Para la investigacion se elabor6 una Guia de entrevista semi-estructurada en donde tanto el
entrevistador como el entrevistado tienen cierta libertad de cuestionar y responder con preguntas
abiertas; no necesariamente hubo una preparacién previa. Al momento de la realizacion fue ineludible
la utilizacion de grabadora de voz, pues la memoria resulta insuficiente para lograr la recuperacion de
detalles y aspectos importantes en los dialogantes. Desde luego, crear un ambiente de comodidad y
confianza para que el entrevistado se sintiera en seguridad y no amenazado por la grabadora de voz
resultd de vital importancia: Una atmdsfera de calma, no abrir juicios, permitir que la gente hable,
prestar atencion, ser sensible, incluso decirle con anterioridad que al momento de la entrevista puede

recibir y estudiar los temas anticipadamente, y prepararse para ello (Soriano, J. 2011: 303-339).

130



Durante todo el proceso en el que se aplicaron las técnicas de investigacion consideradas se tuvo en
cuenta que, no solo se trataba de poner en practica los elementos de investigacion propiamente
cualitativos, sino que era necesario atravesarlos por la perspectiva metodoldgica descolonial, toda vez
que hay una apuesta por intentar romper las Idgicas disciplinares y de investigacion para caminar en la

ruta de nuevas aproximaciones para construccion del conocimiento.

Asi, trastocando la l6gica disciplinar de relacion entre sujeto y objeto de estudio, se generaron procesos
de Proximidad metodoldgica entre sujetos para dar pie a la Etnografia de escucha y antropologia por
demanda que permitiera, mediante la Observacion participante, la escucha de polifonia de voces,
construidas desde las tensiones, contradicciones y convergencias, tanto en los modos de actuar en
colectivo, como en el proceder individual. Asi mismo, y a partir de esa proximidad que permite a los
sujetos sumarse y ser parte de una comunidad, se logré la generacion de un ejercicio colaborativo para
el intercambio de experiencias, visiones, inclinaciones filoséficas y desencuentros entre sujetos

dialogantes.

Los intercambios colaborativos en ejercicios dialogantes entre sujetos ocurrieron en las entrevistas y
también en los dialogos y charlas propios de los momentos de convivencia, tanto con estudiantes como

profesores de UNISUR.

Finalmente se elabord una Matriz de datos en donde se sistematizé la informacion contenida en el
Diario de Campo y se transcribieron las entrevistas realizadas. Los tres archivos, tanto el Diario de
Campo, la Matriz de Datos y las transcripciones de entrevistas estan disponibles y anexadas para

consulta y cotejo.
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RESUMEN DE INVESTIGACION

Aproximacion histérica

Primeramente, es importante considerar que la instruccion, la cual permite la conservacion del
conocimiento, existe desde los procesos de la hominizacion misma. Fue necesario dejar plasmado en
las cuevas las formas de concebir la realidad y posteriormente, fue elemental la tradicion oral en las
comunidades nomadas, todo, con la finalidad de preservar lo aprendido y garantizar su continuidad
para las nuevas generaciones. Sin embargo, con el devenir del tiempo la situacion cambia y la
instruccion busca preservar el conocimiento asi como establecer y garantizar la supremacia del grupo
social y clase en el poder, en conjunto con la exclusion de casi todas las posibilidades de acceso a la
instruccion y aprendizaje de las mujeres. De modo que durante la época colonial se pueden encontrar al
menos, tres rasgos fundamentales en la ensefianza-aprendizaje: estratificacion social, consolidacion de

la ideologia y la separacion de género.

Posteriormente, en México la instruccion no solamente tuvo los rasgos ya sefialados sino que se
convirtio en un factor de uniformidad; durante la época postrevolucionaria, la educacion fue
adquiriendo caracteristicas de homogeneizacion entres los mexicanos referente a aprender los mismo

contenidos para actuar de la misma forma.

Es en este momento en donde se conjugan diferentes caracteristicas en la ensefianza-aprendizaje para
convertirse y consolidarse en un proyecto con caracteristicas especificas. Por un lado, la educacion
como “proyecto civilizatorio” que conjuga la division del trabajo, la consolidacion de la ideologia y la
exclusion a partir del género, permeando las posibilidades que otorgan las posiciones determinadas por
la estratificacion social. Por otro lado, la educacion se consolida como un elemento de cambio y motor
del progreso; aqui, la ensefianza se convirtié en la gran apuesta de los gobiernos mexicanos a partir de

Porfirio Diaz.
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Mas tarde, la gran a puesta por la educacion deja de ser prioridad con la llegada de un nuevo giro en el
orden mundial capitalista; con la entrada del neoliberalismo desde la década de los setenta el acceso a
la educacion se redirige paulatinamente hacia una formacion técnica que abone en la funcionalidad del
mercado garantizando la mano de obra necesaria. Desde luego, la educacion siguié conservando su
esencialidad como elemento y factor de cambio que responde primeramente a los gobiernos y después

a las exigencias del Mercado.

Entonces, resulta necesario pensar a la educacion en una ldgica distinta; si como el factor de cambio
social pero también como la accidn que permita que cada estudiante desarrolle, a partir de su contexto,
los conocimientos, habilidades y aptitudes para prever las necesidades en su entorno y proponer
posibles soluciones. Resulta imperante trascender a una realidad en donde los estudiantes y profesores
concienticen y reflexionen sobre las necesidades en cada contexto y generen las posibilidades de
cambio; desde luego la transformacion ocurre de manera micro y paulatina, y resulta necesario que
opere desde un contexto de aprendizaje sin exclusion, con un compromiso que tienda hacia la igualdad
de condiciones y el reconocimiento del otro como igual en cuanto a posibilidades para actuar, pero
diferente por sus aportaciones para la construccion de una sociedad mas plural e incluyente, como
alternativa en un mundo en crisis, misma que necesita ser ensefiada a las nuevas generaciones,

obviamente, a partir de mecanismos de ensefianza-aprendizaje distintos.

Sobre la UNISUR, los afrodescendientes y la lucha magisterial en la Costa-Montafia

La Universidad de los Pueblos del Sur (UNISUR) nace como un suefio, asi la denominaron quienes le
vieron surgir (La Clagueta, 2009), como un deseo, como una aspiracion de los pueblos originarios de
Guerrero, ancestralmente marginados por los gobiernos del Estado en la bdsqueda por el acceso a la
educacion superior. Nace en un ejercicio de dialogo entre los pueblos considerando la necesidad de

tener acceso a la educacion superior.
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El 12 de octubre de 2009 es la fecha en la que este nuevo modelo académico empieza a cristalizarse,
producto y resultado de los movimientos sociales protagonizados por miembros de los pueblos
indigenas y afromexicano en el estado de Guerrero durante la década de los afios noventa del siglo XX,
y de la cada vez més necesaria solucion a sus demandas por el derecho al reconocimiento y a un

desarrollo propio (Flores J. y Méndez, A. 17 de noviembre, 2012).

Es importante considerar que la region que alberga las instalaciones de la UNISUR cuenta con
caracteristicas muy especificas. Sin duda, se trata de una region plural y con gran diversidad étnica y
linglistica, toda vez que alberga a un gran nimero de pueblos como son los -Naua (Naoa), Me'phaa
(tlapaneca), Un Savi (mixteca) y Na'mncue No'mndaa (amuzga)- en conjunto con comunidades
afromexicanas ubicadas en la region denominada Costa Chica. Es aqui en donde no solo se expresa un
mosaico y crisol cultural sino el escenario que ha albergado a muchos habitantes que llegan en

busqueda de mejores condiciones de vida (Flores y Méndez, 2008: 217).

Sin embargo, el estado de Guerrero en México se ha caracterizado por contar con elevados niveles de
marginalidad y pobreza. La situacion de abandono en las comunidades indigenas de La Montafia de
Guerrero se expresa por las imposibilidades de siquiera concluir los estudios de educacion basica.
Concluir estudios de primaria era una situacién apenas posible. Realizar estudios de secundaria
significaba una odisea por demas audaz, pues implicaba el desplazamiento a comunidades mas grandes,
lo cual resultaba inviable en comunidades con situaciones delicadas producidas por la marginalidad y la

pobreza (Alonso, L. et al. 2014).

Desde luego, para entender con mayor detalle el contexto actual de la Costa y Montafia del estado de
Guerrero como el espacio en donde nace el proyecto educativo de la UNISUR, es necesario profundizar
en el contexto historico-politico de la region que la coloca como el espacio de insurgencia,

movilizacién y resistencia.
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Para hablar sobre la movilizacion en la Costa Chica de Guerrero es preciso distinguir procesos sociales
en dos vertientes: en primer lugar, el Consejo Guerrerense 500 Afios de Resistencia India, Negra y
Popular que se fundd en 1991 y culmind sus actividades una década después, en conjunto con otras
acciones concretas; y, en segundo lugar, el movimiento magisterial del Estado, en particular de los
profesores del sector indigena, que desde el siglo pasado se ha movilizado en lucha por sus derechos

como sector laboral (Flores, J. y Méndez, A. 2008: 208).

La poblacion de la Costa Chica de (Oaxaca-Guerrero), en tanto sujeto colectivo, es parte constituyente
de las “lagunas” vigentes en el amplio proceso de la interculturalidad del pais. Durante casi dos siglos,
el proceso de construccion de identidad nacional tuvo dos componentes basicos: criollos-mestizos e
indios y la poblacion negra considerada como residual. Al respecto se debe tener en cuenta que la
poblacion de América Latina y el Caribe en el afio 2000 era de 513 millones. De estos, se desprende la
poblacion indigena, que oscila entre 40 y 60 millones divididos en aproximadamente 400 pueblos
distintos. A estas cifras habria que agregar la referente a la raiz colonial de 150 millones de
afrodescendientes, aproximadamente el 30 por ciento de la poblacion total regional, de los cuales el 80

por ciento se encuentra en tres paises: Brasil Colombia y Venezuela.

En México, aunque no hay manera de contar con informacion estadistica, se estima que la poblacion
afrodescendiente oscila en 450 mil. Sin embargo, en 1981, en los inicios de la globalizacién neoliberal,
como ejemplo de particularizacion y de errores en cuanto a la focalizacion exclusivista en la
Declaracion sobre etnocidio y Etnodesarrollo, nace una propuesta concebida desde una perspectiva
humanista universal que recae en la fragmentacion, al referirse solo a la poblacion indigena, dejando de
lado a la poblacién negra de América latina, aun cuando representaba ser tres veces mayor que la

poblacion indigena (Rodriguez, N. 2014).

Es en este ambiente de fragmentacion generalizada es que aparece el movimiento por el

reconocimiento de la poblacion negra de la Costa Chica de Guerrero. Parte de este esfuerzo se
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manifestd en el Consejo Guerrerense 500 Afios de Resistencia, el cual fue el ultimo de los consejos que
se fundaron en el marco de la Camparia Continental 500 Afos de Resistencia India, Negra y Popular,
que en Mexico coordinaba el Consejo Mexicano con el mismo nombre. La Campafia fue el resultado de
la respuesta que dieron las organizaciones, comunidades y un grupo importante de aliados de los
indigenas de América a la idea de conmemorar la llegada de Cristébal Coldn al continente como un
Encuentro de Dos Mundos, olvidandose de la rapifia y la explotacion a las que fueron sometidos los

pueblos originarios (Flores, J. y Méndez, A. 2008: 208).

De igual modo, es preciso sefialar la organizacion propiamente de las poblaciones negras, mismas que
han construido alianzas con grupos y pueblos indigenas, desarrollando proyectos y técnicas para el
buen aprovechamiento de la naturaleza; un ejemplo es las alianzas entre pueblos indios y negros que
disolvieron los 500 afios de resistencia Indigena, Negra y Popular para crear la Convencién estatal
Indigena Afromexicana (CEIA) que forma cuadros locales de investigacion mediante la UNISUR en su

sede de Cuajinicuilapa (Rodriguez, N. 2014).

Sin duda, al hablar de los procesos sociales en la Costa de Guerrero, asi como de la educacién y la
lucha por su garantia a todos los sectores de la poblacion, no puede dejar de sefialarse a las escuelas
normales rurales de México. No obstante, su historia y existencia se focaliza recientemente a partir del
asesinato y desaparicion forzada de mas de cuarenta estudiantes pertenecientes a la escuela normal
rural Isidro Burgos de Ayotzinapa, Guerrero. Desde luego, la historia de estos centros educativos no
inicia recientemente, sus origenes pueden rastrearse desde principios del siglo XX, cuando se intento

transformar la vida de las comunidades rurales a través de la escuela.

Hablar sobre el movimiento magisterial, en conjunto con la historia de las normales rurales, Lucio
cabafias es un tema del cual no puede prescindirse. Eran las décadas de los 60°s y de los 70"s, Meéxico
se vio sumido en la desesperante situacion de la represion gubernamental y el abandono social;

Guerrero se hallaba en la fase superlativa de la falta de salud, empleo, educacion y oportunidades
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bésicas para vivir; la actividad comdn gubernamental fue reprimir, desaparecer y asesinar, muchas
veces a mansalva e incluidos nifios y jovenes. Asi cobraron la vida de los luchadores sociales de la
época, que sembraron con valor y con coraje los cimientos de un mundo mas justo, mas libre, pero

sobre todo, mas humano.

Asi, en este contexto nace la UNISUR. Desde luego, como se ha sefialado, el trabajo y la lucha por el
establecimiento de este modelo académico nuevo no ha sido corto, pues, se trata de un proceso de diez
afos de movilizacion, reflexion y consulta, contabilizando més de 250 asambleas comunitarias y

municipales, y tres Congresos sobre Educacién Intercultural en el Estado de Guerrero.

Desde luego, hablar del modelo-proyecto educativo de la UNISUR es considerar diferentes aspectos;
primeramente, que se trata de un proyecto educativo que nace a partir de reflexionar las distintas
necesidades de los pueblos indigenas de la regién del Estado de Guerrero, pero también, que es el
producto de una lucha social incansable por garantizar los derechos de los habitantes de la region vy el
acceso a la educacion publica y gratuita. De ahi que la UNISUR se presente como un “proyecto
alternativo que busca dentro de los marcos legales, nacionales e internacionales, nuevas alternativas de
aprendizaje para la proyeccion y el desarrollo de los propios pueblos indigenas” (Alonso, L. et al.
2014). Es decir, se pretende que, por medio de la ensefianza-aprendizaje, los habitantes de esta region
obtengan los conocimientos, habilidades y aptitudes que les permitan lograr un cambio en sus
comunidades que les beneficie en su conjunto; obviamente, considerando y apostando que el acceso a

la educacion es el factor determinante para lograr estos cambios.

Por otro lado, hablar del modelo-proyecto de la UNISUR es considerar que como tal, necesita
garantizar las condiciones para lograr un cambio social en las comunidades que tenga un beneficio
comunitario. Para ello es necesaria la construccion de un espacio en pensado en una comunidad plural

y diversa. Por eso la UNISUR:
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“...se presenta bajo el marco mundial de reconocimiento sobre la diversidad cultural y la construcciéon de distintos
mecanismos de participacién ciudadana, es decir, mas incluyentes y de mayor intervencion democratica. Surge ante
la creciente necesidad de practicas educativas y de socializacion propias del sistema de pueblos originarios y de las
comunidades. (...) de no existir tales practicas se restringe el acceso al conocimiento a las capas sociales menos
favorecidas. Esta situacion se torna mas grave al sefialar que al no considerar a estos pueblos dentro y fuera de la
escuela se garantiza una distribucion desigual no sélo del conocimiento, sino también de la capacidad de obtener un

mejor aprovechamiento del mismo” (Alonso, L. et al. 2014).

Es decir, se trata de un proyecto que busca garantizar los derechos de los habitantes y poner el
conocimiento en beneficio del bien comun, y para hacerlo, es necesario establecer un escenario de
inclusién en donde todos y cada uno de los habitantes tenga la posibilidad de ingreso a la educacion,
toda vez que esto marca la diferencia entre tener posibilidades reales para un cambio social, 0 no contar

con ellas al ser excluido y no participar del derecho al acceso a una institucién académica.

De esta forma, y buscando un impacto en las comunidades, la UNISUR contempla la aplicacion de un
modelo intercultural de educacién no formal, el cual se orienta al desarrollo de capacidades de la
poblacién indigena, impulsando un enfoque tedrico-pedagdgico contemplado desde lo local,
desvinculado del contexto neoliberal y privatizador de la educacion (Alonso, L. et al. 2014) y
fortaleciendo la diversidad y la multiculturalidad como elementos trascendentes en la adquisicion de

herramientas para la transformacién de sus comunidades.

Aproximaciones de analisis conceptual

La investigacion sobre proceso de ensefianza-aprendizaje, en donde intervienen diversos factores
socioculturales, requiere que se realice con herramientas especificas que permitan dar cuenta de todo
un proceso complejo. El analisis debe ser abordado desde distintas dimensiones ya que en el espacio de
su aplicacion convergen distintas cuestiones: sujetos de diferentes matrices culturales que comparten un

escenario formativo; el espacio geografico que en este caso es rural; contenidos académicos que buscan
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la promocién de ensefianza alterna para la emancipacion social; dindmicas pedagdgicas que parten y

apuestan hacia un estado de igualdad de condiciones para el aprendizaje.

Es decir, investigar e informar sobre las dindmicas de ensefianza-aprendizaje en la UNISUR requiere
de elementos precisos, identificados en conceptos y categorias de analisis, que no podrian acotarse a los
contemplados en una teoria: es necesario hacer una construccion analitica que permita observar,
describir, contrastar, deducir e interpretar el proceso que se manifiesta; mismo que observarlo desde

una sola teoria resultaria muy acotado.

Hay que mencionar ademas que la presente investigacion parte de una ruptura epistemoldgica en la que
no se asume la investigacion desde la relacion sujeto/objeto sino desde el reconocimiento del otro en su
estado contextual y especifico, desde el cual no se pretende un rescate sino la consideracion de saberes
y précticas sociales que permitan no sélo dar cuenta de un fendmeno o proceso social sino la

generacion de propuestas y alternativas para la contribucién en un cambio social de beneficio comun.

Para profundizar en ello conviene sefialar algunas interrogantes ¢Puede una teoria dar cuenta de un
fendmeno de manera integral? ¢Es la teoria una construccion de supuestos a priori que descarta
aspectos en la observacion y andlisis cuando no se adecuan a lo considerado previamente? De ser asi,
entonces, ¢la teoria podria ser un instrumento muy endeble para analizar procesos en constante

movilidad y construidos de diferentes componentes que lo complejizan?

Aunque una investigacion no puede ni podria abarcar de manera total cada uno de los elementos y
factores que componen determinado proceso social observable, en este trabajo existe la apuesta de
registrar todo aquello que resulte pertinente, considerando, incluso, que en el transcurso de la misma,
puedan existir cambios; los cuales no modifiquen en esencia el trabajo proyectado pero que si resulten

significativos para los resultados y objetivos que se pretenden cumplir.
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Por lo anterior, se considera que hacer investigacion, a partir de postulados que proponen una sola
teoria, es reducir el campo de anélisis y encuadrarlo a lo que Gnicamente es contemplado por la vision y
pardmetros que componen el andlisis tedrico. Desde luego, es importante que toda investigacion sea
acotada por cuestiones de viabilidad y para garantizar que los resultados sean confiables; sin embargo,
para el tipo de trabajo que pretende realizarse aqui es necesario abordar diferentes perspectivas
mediante conceptos y categorias que no pueden inscribirse en una teoria y que, por el contrario, si
permiten hacer una construccion del proceso social en cuestion, partiendo desde el contexto mismo

desde donde se desarrolla el trabajo de campo y no al revés.

Como ya se sefiald, todas estas observaciones, y la importancia por lograr registrar lo ocurrido en
determinado proceso social, se vuelven a considerar cuando se considera un fendmeno que, por su
pluralidad, podria modificar a la investigacion misma; esto llevaria a repensar algunas categorias de
andlisis y hacer las reconsideraciones necesarias en el ejercicio del trabajo de campo y a partir de la

experiencia y vivencia de quien observa y del que muestra la informacion.

De manera que, en esta investigacion, los sujetos son abordados desde una aproximacién de analisis
conceptual que parte de tres grandes campos de estudio como lo son la comunicacion, la cultura y la
educacion, asi como por las aportaciones de los postulados de la interculturalidad y la perspectiva
decolonial. Analizados desde estas dimensiones se pretende observar y analizar las practicas culturales
que ocurren en la cotidianeidad y la manera en la que se construye, reconfigura y afirma la identidad.
Esta examinacion permitird mostrar como los sujetos viven sus procesos interculturales en un espacio
determinado y como, mediante su actuar, se manifiesta su subalternidad. Asi mismo, exponer su
interaccion con el escenario educativo que comparten para develar una posibilidad como opcién

académica en los téerminos ya planteados.
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ANALISIS Y RESULTADOS

UNISUR frente a la comunicacion como campo de estudio para el analisis de procesos

socioculturales

El punto de partida para el analisis inicia considerando a la comunicacion como campo de estudio.
Desde luego, es trascendente pensar la comunicacion, no s6lo como un acto en el que se emiten
mensajes, sino como todo un proceso mediante el cual los seres humanos comparten, construyen,
significan y reorganizan la realidad. También, serd necesario mirarla como una interaccion social
centrada en el concepto de afectacion mutua: la comunicacién como una matriz social que implica un
proceso de relacion, es decir, existe un proceso de interrelacion y por lo tanto de afectacion, asi pues,

consideran que todo proceso de relacion es un proceso de comunicacion.

En este sentido, y dados los planteamientos anteriores, en UNISUR se vive un proceso comunicativo de
interrelacion. Segun puede identificarse en los diferentes eventos organizados y las actividades propias
de cada presencial académico, existe un intercambio que trasciende la simple emision de mensajes; se
vive todo un proceso de organizacion que va desde la planeacion hasta la finalizacion de cada uno de

sus eventos.

Los integrantes de la sede académica en Cuajinicuilapa llevan a cabo un intercambio y proceso
comunicativo fundamental. Pues requieren de didlogo para generar los consensos necesarios y la
participacién equitativa en cada suceso que se organiza. Apuestan por procesos de equidad pues
consideran que el establecer dinamicas de ensefianza-aprendizaje desde la puesta en comdn y los lazos

comunitarios se abre la posibilidad de cambios en beneficio del bien comun.

Durante los tres dias que dura el Presencial académico en la sede los docentes participan de forma igualitaria en

aspectos de limpieza, preparacion de alimentos y en la prevision de lo necesario para una estancia adecuada (...)
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los estudiantes participan de manera colaborativa en todas las actividades logisticas: organizacion, limpieza,

previsiones y preparativos de la estancia (JO2).

Es muy bonito y aparte se convive muy bien porque nos cooperamos, para todo nos cooperamos, por la misma falta
de apoyo del Estado, nos cooperamos para todo y de ahi surge una hermandad. Nos cooperamos desde que se va a
un pueblo, para la gasolina, para pagar el chofer, quiz4, para la comida, para el refresco o apoyamos al compa que
no puede ir porque no tiene dinero o recurso; decimos “no te quedas, vimonos”, nos cooperamos de a 5 o de 10

pesos y juntamos. Entonces, se ve muy bien la organizacion (E7).

De igual modo, es interesante notar que en sus dinamicas viven procesos de afectacion mutua. Generan
consensos para el trabajo en equipo y en su actuar existen modificaciones en la medida que socializan.
Hay un esfuerzo por parte de los profesores para generar espacios de igualdad; los estudiantes
responden en el mismo sentido, responsabilizandose de las actividades que les son conferidas a partir
del consenso. En tanto mas los profesores se involucran en las actividades cotidianas, los estudiantes se

esfuerzan por hacerlo también.

Los estudiantes reconocen y ven con agrado la participacion de los docentes en las actividades logisticas del
presencial (...) En lo referente a las actividades académicas los estudiantes respetan los horarios y dinamicas
establecidas por los docentes (...) Durante las actividades de organizacion el cuerpo docente trata de mantenerse al
margen. Colabora y participa, pero hace lo posible porque los estudiantes lleven la direccion y control de las

actividades (JO2).

Asi mismo, en los momentos de las clases, los profesores hacen un esfuerzo por generar participacion
de los estudiantes. Aunque es una empresa dificil, hay un esfuerzo constante al que los estudiantes
responden con actitud proactiva y se suman a este esfuerzo en la medida de sus posibilidades. Cabe
sefialar que esto es en correlacion con los planteamientos académicos mismos que se imparten en clase

y aquellos que se encuentran plasmados en su proyecto educativo

Durante las clases (los docentes) ocupan un papel importante pues son ellos los encargados de dirigir el desarrollo

tanto de las clases como de toda la jornada. Ellos se encargan de establecer los horarios de clase y los destinados a
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los recesos asi como la distribucién de grupos para la imparticiéon de clases (...) Durante el tiempo de clase, el
docente organiza el espacio de manera circular de modo que se genere un ambiente de equidad e igualdad entre
todos los presentes. La clase se construye de manera colectiva y con base en la participacion de todos los presentes.

El docente permanece en el circulo y solo se separa cuando es necesario utilizar el pizarron (JO2).

Hay un esfuerzo por recuperar la esencia de lo que se ensefia en clase y lo que esta definido en sus
textos fundacionales como proyecto y, al mismo tiempo, se lleva a la practica en cada una de sus
actividades de organizacion cotidiana y hacia aquellas que son parte de las clases en cada presencial

académico.

En este sentido, la comunicacién se vive mas alld de un proceso de intercambio de mensajes que son
codificados y decodificados para generar un ejercicio de retroalimentacion; ésta lleva en si el esfuerzo
por establecer la igualdad de condiciones entre los participantes, que permita y genere las posibilidades
de un entendimiento mutuo y comun, toda vez que ocurre en un espacio y tiempo determinado. Para el
caso de las procesos de ensefianza-aprendizaje en la UNISUR serd importante considerar como desde
su planteamiento como proyecto educativo y en sus practicas mismas existe una apuesta por un estado
de horizontalidad entre estudiantes y profesores, en donde no existen jerarquias y la actuacion en los
procesos educativos ocurre a partir de la responsabilidad de cada uno de los sujetos, que se convierten
en coparticipes y constructores de su proceso formativo. No s6lo esto, sino que se anuncia como un
estado de inclusion, en donde se considera que la educacion es un derecho y los procesos formativos no

solo se limitan a la produccion de conocimiento, sino a la transformacion del espacio inmediato.

UNISUR frente a la nocion de cultura

De igual modo, fue necesario incluir en esta investigacion un segundo campo de estudio: la cultura. Si
bien, hablar de cultura es enfrentarse a un concepto polisémico que manifiesta en si toda una serie de
definiciones, mismas que son utilizadas para el analisis especifico de determinada actividad en la
realidad, resulté necesario abordar el tema desde varias nociones.
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Para el analisis que se pretende mostrar en esta investigacion, resulta importante considerar que la
cultura es el espacio 0 medio social donde se desarrollan los sujetos; desde luego, este ocurre a partir
del ejercicio de roles sociales y estrategias identitarias que complejizan el proceso, ya que es la cultura
“el modo de organizar el movimiento constante de la vida concreta, mundana y cotidianamente; es el
principio organizador de la experiencia; mediante ella ordenamos y estructuramos nuestro presente, a
partir del sitio que ocupamos en las redes de las relaciones sociales. Es, en rigor, nuestro sentido

practico de la vida (Gonzélez, 2011).

En este sentido, la cultura es un espacio en donde los que la habitan le dan sentido a la realidad pero
también organizan la vida en su sentido préctico. Bajo este planteamiento la manera en la que se

organizan las actividades en UNISUR son a partir de ejercicios de consenso en donde todos participan

La organizacion y logistica del evento se definio desde un dia previo a la fecha contemplada para la Asamblea.
Tanto en la organizacién como durante la realizacion del mismo participaron de manera equitativa todos los
integrantes de la sede académica de Cuajinicuilapa UNISUR asi como autoridades de la misma universidad que

colaboran en otras sedes (JO4).

Sin embargo, y aunque las actividades se consensan, cabe sefialar que éstas se dan de manera muy

diferenciadas. Los estudiantes se asumen en actividades muy especificas y los académicos también.

Respecto de las actividades de los profesores estan las académicas, éstas son organizadas por el cuerpo
docente previamente, lo cual corresponderia al “sentido comun” de la ensefianza cléasica y occidental,
pues son quienes cuentan con la preparacion debida para ello. En cuanto las actividades no académicas,

asumen la responsabilidad de cierta manera:

Igualmente, el docente asumio un papel de colaboracion respecto de la logistica del presencial, y un papel activo y

de direccion en cuanto a las actividades académicas (JO3).
Respecto de los estudiantes el papel va en dos caminos:
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El papel que asumen los estudiantes en general durante el presencial es en dos sentidos: en las actividades de
organizacion y logistica muestran un papel activo, de hecho en el tercer dia del presencial se organiza una asamblea
en la que se llegan a acuerdos respecto de las actividades y responsabilidades, y las comunican al cuerpo docente;

en lo que refiere a actividades académicas el papel es pasivo (JO3).

Por un lado, todos realizan las actividades encomendadas en consenso y en tanto se hacen hay una
motivacion en conjunto. Pero por otro, los estudiantes tienden a asumir un papel pasivo en las
actividades académicas propias del aula. Aln ante esto existe un esfuerzo por parte de los académicos
para integrarlos. Circulos de estudio, induccion a la participacion, asambleas para que los estudiantes
tomen sus propias decisiones, respeto mutuo y esfuerzo por romper la légica de separacion entre

estudiante y docente son actividades y modos de organizarse que pueden observarse en cada presencial.

...aqui en UNISUR una diferencia es que le decimos por su nombre al profesor y €l nos llama por nuestro nombre;
nuestros redondos, a diferencia de lo tradicional que son cuadrados y que hay lineas (...) se decide desde la
universidad construirse redonda porque no pretendiamos copiar en practica lo tradicional ni lo académico (...) lo
redondo es para que a nadie se le dé la espalda; que todos estemos viéndonos a los 0jos y empecemos a aprender, a
hablar con firmeza, sin miedo, como se hablaban antes las cosas, con mucha sinceridad, que hay méas confianza en

vernos, en sentirnos (E7).

Siguiendo con el analisis, es necesario sefialar lo siguiente: existe una apuesta por construir y garantizar
un espacio de ensefianza - aprendizaje planteado desde la igualdad y la horizontalidad, en donde existe
una apuesta hacia la construccion del conocimiento para el beneficio de las comunidades; pero
también, en el ejercicio de esta apuesta los participantes se colocan en un espacio especifico y llevan a

cabo un papel que es preciso ubicar.

Es decir, y como lo plantea la nocion de cultura anterior, es necesario abordar el sitio que cada
individuo ocupa en las redes de las relaciones sociales; en la cultura los sujetos ejercen diversas
actividades, muchas de ellas condicionadas por el espacio que ocupan en el plano social, sin embargo,
también cuentan las posibilidades de moverse de un sitio a otro, de un estrato a otro, y es desde ese
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lugar donde la realidad toma significado. En palabras de Bourdieu, “la cultura es pues, una vison que
nos define el mundo, esa vision es al mismo tiempo, y por efecto de las desigualdades posiciones
dentro de la estructura social una division préctica, efectiva y operante del mundo (Bourdieu, cit. En

Gonzélez, 2011).

Como ya se sefiald, los estudiantes asumen un papel activo en la organizacion de los eventos y los
presenciales y un papel pasivo durante los procesos académicos del aula. En este sentido, es importante
documentar lo observado durante los proceso de relacion vividos en la sede de Cuajinicuilapa. Lo que
quedd de manifiesto es que los educandos traen consigo toda una estructura mental que los hace actuar

de determinada manera.

De igual modo, hay una segunda tendencia sobre la manera en que se asumen los estudiantes respecto del papel del
docente: “el profe” como el que ensefia y dirige. Aunque no se recuperan actividades de la ensefianza tradicional

hay un choque en los estudiantes al enfrentarse a un nuevo modelo de ensefianza-aprendizaje (JO2 - JO3).

Esta tendencia se manifestd en ambos presenciales académicos en los cuales se realizd la observacién

participante.

Dado lo anterior, es preciso asumir que la cultura no so6lo es el espacio en el que se constituyen los
individuos de manera determinada sino que es el sitio de interaccion social que opera como el campo
de fuerzas en donde los sujetos luchan por el ejercicio del poder. Es decir, cada participante y cada
grupo que conforman el plano social le da sentido a la realidad a partir del espacio que ocupa, sin
embargo, puede moverse de un sitio a otro desarrollando un ejercicio en la busqueda de la imposicion
de poder, generando un estado de dominacidn; o puede actuar para garantizar mejores condiciones,
repensando el poder como una fuerza creadora y potencia en si mismo que permita vislumbrar nuevos

mundos. Claro esta, que la concepcion de cultura y de poder no se reduce Unicamente a lo anterior, toda
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vez que se trata de conceptos polisémicos y vastos, sin embargo, para esta investigacion se acotan en lo

planteado anteriormente.

En este sentido, los estudiantes de UNISUR necesitan transitar hacia la reconfiguracion que desde la
teoria se plantea en sus programas de estudio. Aunque existe el esfuerzo por generar un panorama de
horizontalidad y equidad, ellos no logran colocarse o asumirse en él. Su actuar en las distintas
actividades académicas y de convivencia devela aspectos contradictorios sobre lo que se ensefia en
clase: roles de género aprendidos en el seno familiar y que se remarcan en las familias
afrodescendientes, tensiones entre los autodenominados negros y los indios de la montafia, asi como la

normalizacion de la relacién occidental entre el docente y el estudiante.

UNISUR frente a la educacién como practica de la libertad

De igual modo, esta investigacion abordar un tercer campo de estudio: la educacion. El concepto
utilizado es el propuesto Freire, quien asume la educacion como una préactica para la libertad. Para ello
son necesarias formas de ensefiar y aprender que posibiliten un cambio en quienes participan de ellas y

Su entorno.

De esta forma, quienes ahora son autoridades académicas de la UNISUR afirman que éste nace desde y
para las comunidades “El proyecto (UNISUR) fue consultado con las comunidades y fue disefiado en
conjunto con ellas (...) busca resolver las necesidades de las comunidades desde lo que las mismas
comunidades han expresado” (E1). Esto se refleja en las ideas centrales que le dan razén de ser como

proyecto y que organizan su vida sustantiva. Su exposicion de motivos declara que:

La Universidad de los Pueblos del Sur (UNISUR), por su parte, surge como un proyecto social de lucha por el
reconocimiento de los derechos de los Pueblos Originarios y afromexicanos a la autonomia, a la autogestion, a la
libre determinacién de sus formas de organizacion, asi como a una educacion de calidad a nivel superior en aras de

la formacion de intelectuales indigenas y afromexicanos (Exposicion de Motivos UNISUR).
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Por un lado, busca ser una universidad de los pueblos y para los pueblos, por otro, contar con

caracteristicas especificas. Su estudio de factibilidad afirma lo siguiente:

La propuesta de crear una Universidad Intercultural de los Pueblos del Sur, parte precisamente de esas premisas y
de la imperiosa necesidad de abrir nuevos espacios que respondan a una estructura del pensamiento diferente a la
tradiciéon occidental, donde el pensamiento y cultura indigena sea materia de trabajo, permitiendo con ello su
recreacion y su adecuacion a los nuevos contextos sociales y la formacion de sujetos capaces de responder a los

desafios que les plantee su contexto (Estudio de factibilidad UNISUR).

En UNISUR se comparte fuertemente la idea de que la educacion puede ser el factor que abra
posibilidades de libertad para los individuos, y a partir de ella puedan generarse transformaciones que
beneficien a las comunidades y los grupos. En palabras de su rector fundador, “ahi es en donde incide
UNISUR con sus jovenes estudiantes”. Un modelo pedagogico disefiado que parte de la idea que es la
practica del sujeto lo que genera el conocimiento; el estudiante tiene que ir a la comunidad, tiene que

representar y trabajar para y por la organizacion de la comunidad (E2).

Bajo este planteamiento, es necesario que UNISUR contribuya para generar un cambio en sus
estudiantes a partir del conocimiento, mismo que les permita visualizar las necesidades de sus
comunidades como propias; asi mismo, que las asuman y dirijan sus conocimientos, habilidades y

actitudes para intervenirlas.

En este tenor, fue interesante observar que los estudiantes de la sede de Cuajinicuilapa mostraron un
compromiso en cuanto a las diferentes necesidades y problemaéticas de sus regiones; esto podia
reflejarse en sus reflexiones y también en los temas en los cuales estaban interesados a abordar. De
modo que podria sefialarse que las ideas centrales de UNISUR logran trascender los documentos
fundantes y contribuyen a la generacion de cambios en las comunidades a partir del interés de sus

estudiantes.

148



Para esta investigacion se observaron distintos trabajos y temas de titulacién y es interesante sefialar
que todos van orientados a atender alguna necesidad especifica de las comunidades de origen de los

estudiantes. Por ejemplo, estos son algunos temas (consultar Anexos):

e “Violencia de género y factores sociales normalizados que la posibilitan. El caso de las mujeres

de Cuajinicuilapa en la Costa Chica de Guerrero”

e “Por qué se ha ido perdiendo la lengua fiuusavi (mixteco) en la comunidad de Pinotepa de Don

Luis”

Desde luego, pensar que la educacién puede ser el factor que abra posibilidades de la libertad en los
individuos y que a partir de ella puedan generarse transformaciones que beneficien a las comunidades y
los grupos, es un gran avance; mas aun, cuando los estudiantes se interesan por intervenir sus
comunidades, a partir de problemaéticas que logran visualizar. Lo anterior confirma que una forma
alterna de ensefiar y aprender puede construir seres criticos de su realidad; humanos libres de las
ataduras del pensamiento occidental; que puedan pensar y repensar su entorno, y garantizar
posibilidades que coloquen al conocimiento en beneficio del bien comin y pueda vislumbrarse un

horizonte que camine de manera paulatina hacia su transformacion.

UNISUR y sus procesos frente a la comunicacion y la interculturalidad

Si UNISUR se plantea como un proyecto desde la inclusion y la construccion a partir de la diferencia,
fue importante analizar las practicas que ocurren dentro de sus aulas de estudio como proyecto material
que busca consolidarse. ;Como se llevan a cabo las dindmicas a la hora de ensefiar y aprender?;Qué
papel asume el docente y cOmo es visto por los estudiantes? ;Qué papel asume el estudiante y como es

visto por los demaés estudiantes y los profesores? ;Qué elementos y practicas entran en juego a la hora
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de ensefiar y aprender? Lo anterior, desde una aproximacion intercultural y de la interculturalidad

critica.

Para ello result6 ineludible abordar los roles de quienes participan en los procesos comunicativos para
saber si se trata de un proyecto con una apuesta a la interculturalidad o si solo se logra establecer un

escenario de convergencia cultural sin mas.

Es importante sefialar que UNISUR es un proyecto pensado como un espacio plural e intercultural
(Santos, H. et al. 2006: 195) y es en si mismo producto de la organizacion intercultural. Es el logro del
ejercicio de la libre determinacion de las regiones en donde se encuentran sus sedes. Proyecto material
que viene desde “abajo”, producto y fruto de las luchas y de la resistencia de los Pueblos de la Montafia
y la Costa del Estado de Guerrero en México: proyecto politico que busca consolidarse como la opcion
educativa a nivel superior en medio de un contexto histérico de exclusion donde son ocultadas las
diferencias y la educacién se convierte en el privilegio de los pocos; proyecto educativo que lucha en

contra de la idea de la educacion como factor de exclusion y dominacion del grueso de la poblacion.

Acorde a su historia y en correlacion con sus principios y motivos, UNISUR busca ser una universidad
para los pueblos...romper la idea de que las universidades tienen que estar en las grandes ciudades, en
los grandes centros urbanos. UNISUR es una universidad que desde un inicio se plante6 ir a las
comunidades. Ser una universidad abierta (E2). Un espacio educativo que plasmara en si mismo uno de
los objetivos del movimiento indigena y afrodescendiente de la Costa Montafia de Guerrero: acceso a la

educacidn publica y gratuita de sus poblaciones.

La historia de este proyecto educativo es algo no puede obviarse. Existe y apuesta por la educacion en
beneficio de las comunidades; sin embargo, eso lo transforma en un proyecto politico. De ahi que la
lucha por su reconocimiento oficial se ha extendido y ha tenido que enfrentar muchos embates que a la

fecha no le permiten consolidarse.
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Siguiendo en la linea de la interculturalidad ser4 importante trascender el andlisis hasta la
argumentacién no solo de la relacion entre sujetos y grupos, practicas o pensamientos culturales, sino
hasta la incorporacion de los tradicionalmente excluidos dentro de las estructuras educativas,

disciplinares o de pensamiento existentes.

Nos interesa plantear una interculturalidad critica entendida como la actuacion politica para el
establecimiento de condiciones de posibilidad para la modificacion y cambio social en donde todos
tengan un espacio. Si bien ya se ha sefialado que existe un planteamiento y una apuesta por la inclusion

y la equidad, hubo que analizar aspectos concretos que dieran cuenta de esta apuesta.

Por un lado, sus autoridades académicas sefialan que uno de los objetivos de UNISUR es el siguiente:

Dotar a los estudiantes de los elementos para hacer una especie de desmontaje de su realidad y poder analizar;
sobre todo para que ellos puedan tener elementos para poderse mover y poder operar politicamente. Partimos de la
idea que el gobierno en realidad es direccion mas que una practica vinculada con el municipio, mas que una
practica vinculada con los partidos politicos, el gobierno es toda aquella accion que tiene que ver con la
direccionalidad de la vida social de una comunidad. El gobierno es desde el que ocupa un cargo publico en una

municipalidad hasta el que ocupa un cargo honorario dentro de la comunidad (E1).
Es decir, que los estudiantes adquieran los conocimientos, habilidades y actitudes para reflexionar y

asumir la realidad desde otra perspectiva, pero también para participar e incidir de manera directa y con

acciones concretas en los procesos politicos y sociales de sus comunidades.

Durante las vistas a la sede Académica de Cuajinicuilapa, asi como a la sede de la Rectoria en Santa
Cruz del Rincdn se pudieron observar algunas acciones concretas que dan cuenta de un esfuerzo por
generar condiciones de posibilidad para el cambio social. Prueba de ello son las actividades y eventos

extra académicos que se llevan a cabo en su seno.
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La sede académica de Cuajinicuilapa en la Costa Chica de Guerrero alberga fisicamente un proyecto
dentro de uno de sus peculiares salones redondos: Radio UNISUR (JO2). Esta radio nacié el 12 de
octubre de 2010 a raiz de la necesidad de brindar informacion no manipulada como la que suele dar
Televisa o las empresas grandes; se buscaba una informacién que viniera directamente de los pueblos
(E4). La entrevistada, quien actualmente sigue siendo locutora de la radio, sefialé6 que si existe un
cambio en la comunidad a partir de iniciadas las emisiones: “porque se saben organizar, saben a donde
acudir cuando tienen un problema. Hay ciertas personas como las mujeres que a veces no se saben
defender con las leyes, acuden a nosotros y nosotros les damos informacion: a qué lugares acudir,
lugares institucionales, si es posible también las acompafiamos y de esa manera se aprenden a defender

practicamente” (E4).

Radio UNISUR da informacion en espafiol asi como en diferentes lenguas originarias de la montafia tal
como el amuzgo y el tlapaneco. Se trata de un proyecto autogestivo que carece de recursos
institucionales, el cual es subsidiado por los mismos participantes locutores provenientes de distintas
regiones y por integrantes de la comunidad que apoyan hasta con alimentos para los estudiantes que

hacen sus practicas ahi. (E4).

Gustavo Saavedra, egresado de UNISUR vy locutor de la misma radio, sefiala que Radio UNISUR
pertenece a una red de radios comunitarias en la Costa — Montafia de Guerrero y Oaxaca y su objetivo
es transmitir las problemaéticas de los diferentes lugares. La red de radios ha tenido varios talleres,
mesas de trabajo para debatir diferentes puntos de vista en lugares como San Luis Acatlan y Cheran;

fue en esta ultima en donde se cred un noticiero que se llama Noticias de mi Pueblo (E5).

UNISUR se une al esfuerzo en red y de manera colaborativa para atender las diferentes problematicas

de las comunidades. Este es un ejemplo de lo que realizan sus estudiantes en la sede de Cuajinicuilapa
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y que impacta a su comunidad cercana asi como a otras comunidades, toda vez que se tejen lazos

comunitarios y de apoyo con otras radios para lograr un mayor impacto.

Por otro lado, UNISUR, especificamente la sede académica de Cuajinicuilapa, llevé a cabo un papel
sobresaliente en la lucha y esfuerzo por el reconocimiento de los pueblos afrodescendientes. Su
participacion fue por demas significativa en el marco del Decenio Internacional proclamado por la
Asamblea General de las Naciones Unidas que dio inicio el 1 de enero de 2015-2024. Ha sido tanta su
trascendencia que fue ahi, en la sede académica de Cuaji (como le llaman los integrantes de UNISUR)
en donde se convoco y posteriormente se llevo a cabo la Asamblea Nacional por el reconocimiento de

la Tercera Raiz.

El evento se llevo a cabo el 23 de julio de 2016 fue el escenario de convergencia de distintos actores
politicos comprometidos por la inclusion, la equidad, la justicia social y el respeto por los derechos

humanos de los pueblos afrodescendientes en México.

En el evento estuvieron presentes el alcalde de Cuajinicuilapa, Constantino Garcia Cisneros; el presidente
municipal de Ometepec; el primer secretario y representante de la embajada de Sudafrica en México, Adriaan
Salomon Van Enwegen du Pisanie; el secretario técnico de la Comision de Asuntos Legislativos del Cuarto
Consejo Universitario de la Universidad Auténoma de la Ciudad de México, Carlos Israel Rodriguez Flores; los
integrantes del cuerpo docente y representantes de la UACM, los académicos Gabriel Medina Carrasco y Monica
Oliva Rios; el rector de la UNISUR, José Joaquin Flores Félix; el coordinador de la sede académica de
Cuajinicuilapa UNISUR y ex subsecretario de la Saica del Estado, Bulmaro Garcia Zavaleta; asi como
representantes e integrantes de distintas asociaciones civiles y colectivos en México, que trabajan diversos temas y
se unen en el esfuerzo por el reconocimiento y defensa de los derechos de los pueblos afrodescendientes en México

(JO4).

Durante todo el evento se manifestd una profunda preocupacion por la situacion actual que padecen las

comunidades afrodescendientes en Meéxico y toda Ameérica Latina. Se expresaron ideas y
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posicionamientos respeto del trabajo realizado en las comunidades afrodescendientes de la Costa Chica
de Guerrero y Oaxaca a favor de sus derechos. También, se hablo acerca de las necesidades y
peripecias que padecen estos pueblos al no contar con el reconocimiento por parte de los gobiernos, no
solo municipales, sino estatales y federales. Un ejemplo de ello fue el no poder participar de programas
de asistencia social como los promovidos y otorgados por la Secretaria de Desarrollo Social
(SEDESOL), tal y como si pueden hacerlo las comunidades indigenas cercanas. Las reflexiones y
demandas giraron en torno a la generacion de politicas publicas que puedan ser abordadas por los
gobiernos y la situacion pueda cambiar de manera paulatina, generandose asi, mejores condiciones para
las comunidades afrodescendientes en México en donde ya no opere la exclusion, la invisibilizacion y

el trato desigual (JO4).

Finalmente, la Asamblea Nacional determiné llegar a los siguientes Acuerdos:

e Discusion de una agenda social, politica e institucional que permita coordinar el trabajo y los
esfuerzos que se vienen realizando para lograr el reconocimiento del Pueblo Afromexicano, en

los tres niveles de gobierno.

e Elaborar una declaratoria de la Comunidad Afromexicana organizada en torno a la ausencia de
avances en los objetivos del “Decenio Internacional para los Afrodescendientes.” Que obliga al
Estado Mexicano a impulsar iniciativas en tres ejes fundamentales para la vida de la comunidad

Afromexicana, RECONOCIMIENTO, JUSTICIA'Y DESARROLLO.

e Convocar a una nueva asamblea en las instalaciones de la sede académica de Cuajinicuilapa

UNISUR (JO4).

Como sefala el tercer acuerdo de la Primer Asamblea Nacional, se llevd a cabo la Segunda Asamblea

Nacional por el Reconocimiento de la Tercera Raiz el 14 de agosto de 2016. De igual forma, fue la
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sede académica de Cuajinicuilapa quien convocé y la invitacion se dirigid hacia el pueblo
afromexicano con sus comunidades, organizaciones civiles, instituciones educativas, académicos,
comisariados ejidales, autoridades comunales, autoridades municipales y funcionarios del estado y

federales, y hacia comparieros de lucha del pueblo afromexicano.

No hubo acto protocolario ni estuvieron presentes las autoridades locales ni estatales, solo los
representantes de los distintos colectivos y organizaciones civiles que ya habia participado en la pasada
asamblea. Como parte de las actividades se llevo a cabo la conformacion de dos comisiones y se dio
paso a los trabajos en estos dos grupos. Se eligié a un representante por cada una y los integrantes de

las mismas disefiaron su propia ruta de trabajo y acciones (JO5).

Aunque se dieron nuevamente los planteamientos de la Asamblea pasada se sugirié trascender el nivel
de la reflexion y andlisis para pasar a acciones concretas que marcaran el rumbo en este trabajo y
esfuerzo. Las acciones se concretarian en las dos comisiones creadas. Respecto de la Comision
redactora se enfatizd en el estudio y analisis de diferentes constituciones en América Latina que
contemplan temas de inclusion en cuanto a los pueblos afrodescendientes; también, de la necesidad de
contar con personas que puedan manejar técnica legislativa la cual resulta de gran utilidad al momento
de redactar la propuesta. La importancia de la propuesta recaeria en su fundamentacién y exposicion de
motivos, sustentados legal y juridicamente; también, en sus principios, valores y motivaciones, los
cuales le aportarian fuerza e impulso, asi como la garantizaria de su aceptacion. Se analizd y considerd
que era necesario el trabajo académico para la redaccion y presentacion de diversos temas que

acompanaran la propuesta legislativa (JO5).

Por su parte, la Comision encargada de construir la agenda para la presentacién de la propuesta
legislativa analizo diversas posibilidades y caminos viables. Era necesario organizar reuniones con

distintos actores sociales que pudieran enterarse de los trabajos que se estaban llevando a cabo y que
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serian personajes importantes de interlocucién a la hora de presentar la propuesta final. Cabe sefialar
que estos diversos actores, aquéllos que serian personajes claves, tendrian que buscarse en los
diferentes niveles de gobierno. La razén es que la propuesta legislativa tendria que darse a conocer y
presentarse en distintos espacios puesto que es necesario que la misma sea aceptada por la mayor parte
de los Congresos locales, debido a que es el requisito para que pueda ser discutida y acordada en las
mas altas tribunas del pais y se concrete la accidn de elevar a rango constitucional el reconocimiento de

los pueblos afrodescendientes en México (JO5).

UNISUR en Cuajinicuilapa, al estar en una zona de afrodescendientes en México, ha asumido el
compromiso de ser parte integral en el esfuerzo por el reconocimiento de la denominada tercera raiz en
México. En estos eventos registrados la participacion académica y estudiantil fue fundamental para
albergar a integrantes de distintas organizaciones civiles en México, autoridades locales y municipales,
integrantes de universidades, investigadores e interesados en construir nuevos horizontes. Es necesario
plantear rutas alternas, nuevos espacios de convergencia y nuevas formas de mirarse entre los sujetos.
Asi, UNISUR se uni6 al esfuerzo por investigar y construir alternativas, contrastando con lo existente
que solo se evoca por la creacion de programas “espaciales” que permiten que la educacion “normal” y
“universal” siga perpetuando practicas y pensamientos racializados y excluyentes (Walsh, C. 2009:

204).

UNISUR frente a la decolonialidad del poder y el saber

En este trabajo también se analizaron las practicas y contenidos académicos utilizados en UNISUR,
pero ahora desde la decolonialidad del poder y del saber. En este sentido, es preciso abordar sus
procesos comunicativos de organizacion respecto de los presenciales académicos y eventos que se
realizan, también, profundizar en sus practicas cotidianas, aquellas que se dan de manera espontanea y

natural. Lo anterior, considerando que todo proyecto que nace en el seno de la Modernidad vy el
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capitalismo tiene en si mismo rasgos de colonialidad, los cuales se manifiestan en tensiones y

contradicciones que necesitan ser visibilizadas.

En este sentido, sera necesario identificar las practicas mediante la cual se normaliza la dominacién y
que se hacen evidentes en los centros de estudio encargados de la ensefianza. Ya anteriormente se ha
seflalado que estas practicas perpetdan estados de servilismo a partir de la forma en la que se ensefia en
las escuelas, incluyendo las universidades e instituciones de educacion superior. De modo fue menester
analizar el tipo de relacion que se establece en el modo de ensefiar y aprender dentro de los salones de
clase de la UNISUR, con la finalidad de dar cuenta si en ese espacio se construye un estado de
horizontalidad en donde no sélo convergen estudiantes y profesores de diferentes matrices culturales,
sino indagar sobre la medida en la que se logra establecer un escenario de igualdad, obtenido a partir de
la negociacion para la “puesta en comin”: objetivo primordial de la comunicacion y en donde sin duda

entran en juego la colonialidad del poder y del saber.

Sobre la colonialidad del poder

Como ya se apuntd, en UNISUR, especificamente en la sede académica de Cuajinicuilapa, la
constitucion fisica y organizacion de los espacios es circular. Durante las clases, los estudiantes en
conjunto con el profesor se sientan formando una especie de herradura en donde se da un intercambio

cara a cara y se posibilita la construccién colectiva y equitativa de las clases.

El disefio de estos sitios impacta también en el aspecto pedagogico pues su circularidad permite la organizacion del
espacio en el mismo sentido a la hora de las clases. Todos sentados en un aparente estado de igualdad que permite
la interaccién entre los presentes y la mirada de todo el grupo sobre quien participa; evidencia a quienes no lo

hacen y posibilita la construccidon de la clase a partir de los aportes de todos los presentes (JO2).

Sin embargo, y con base en lo observado durante los presenciales, la construccion de la clase de

manera colectiva no siempre se logra y por lo tanto, es complicado valorar si ocurren procesos de
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enseflanza—aprendizaje significativos. Son distintos los factores que intervienen en esto; uno de ellos,
por ejemplo, es la responsabilidad de asumir un papel de estudiante para lograr procesos formativos

adecuados. Durante ambos presenciales académicos pudo observarse lo siguiente:

Durante las actividades académicas los estudiantes cominmente se reducen a estar sentados en la organizacion
circular, tiene intervenciones muy escuetas y escriben muy poco. Las causas de esto podrian ser muchas: quedo de
manifiesto que son pocos los estudiantes que realizan las actividades encomendadas para hacer en casa (JO2 -

J03).

En este sentido, puede sefialarse que una gran mayoria de estudiantes integrantes de los grupos
observados se sitla en un estado de desventaja en la clase, toda vez que no asumen la responsabilidad
que conlleva ser estudiante y que en este caso se trata de la realizacion de ejercicios encomendados
para hacer en sus casas. Cabe sefialar que son tareas indispensables pues se deben realizar durante las
dos semanas intervalos entre cada presencial y son vitales para cumplir con los objetivos planteados en

cada médulo académico.

De igual forma, aparece otro factor que los estudiantes no logran superar: la proximidad fisica; ésta
forma parte de todo proceso comunicativo grupal que ocurre al desarrollarse la clase; sin embargo, aca
adquiere cierta particularidad: la organizacion circular del espacio obliga a participar y construir la

clase pero también a ver al otro frente a frente.

Cabe sefalar que la organizacion de los espacios de manera circular en torno a las clases resulta incomoda para
algunos educandos, pues se posibilita la mirada a los ojos, la interaccion directa, esto inhibe la participacion e
intercambio para la construccion de las clases por parte de los estudiantes. Es necesario sefialar que todos

provienen de modelos clasicos de ensefianza que impera en la escuela publica: el profesor ensefia desde adelante; el

estudiante aprende desde atras, en filas, ddndose la espalda los unos con otros (JO2 - JO3).

Ante esta situacion, el cuerpo docente de UNISUR se ve obligado a replantear las actividades, los
temas a abordar, asi como idear estrategias que inviten u orillen a los estudiantes a la participacion y
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construccidn colectiva de la clase; hacen un esfuerzo para apoyar a que los estudiantes den su punto de
vista; incluso, se ven en la necesidad de realizar las actividades que eran para hacerse en casa, durante

la clase, como el caso de abrir un espacio para leer. Sin embargo, no siempre hay éxito en esta accion:

En las actividades académicas el cuerpo docente trata de impulsar la participacion en clase y la construccion de
cada sesidn de manera colectiva. Sin embargo, no siempre lo logran y esto hace que en ocasiones asuman el papel
de “profe que solo ensefia”; en otros momentos se ven obligados a presionar atin mas a los estudiantes para
estimular su participacion (JO2 - JO3).
En este sentido, UNISUR como proyecto educativo alternativo que se plantea desde la inclusion y
equidad manifiesta en si mismo rasgos de colonialidad. Aungue en menor medida, se siguen
manifestando aquellos aspectos de la escuela colonial moderna que ensefia a sus alumnos a so6lo
obedecer. A situarse en un espacio de comodidad y confort en donde es méas facil solo recibir

instrucciones que asumir la responsabilidad de su formacion académica.

Por otra parte, existe un tercer factor que se erige como impedimento en los procesos de ensefianza-

aprendizaje asi como en la construccion de espacios de inclusién y equidad: el choque cultural.

Sin duda, la sede de Cuajinicuilapa es un espacio de convergencia étnica y cultural, tal y como ya se
planted en el Protocolo de esta investigacion. Ahi, comparten fisicamente experiencias de ensefianza-
aprendizaje personas de provenientes de distintos espacios. Sin embargo, y con base en las
observaciones realizadas, no ocurren procesos de interculturalidad en los términos de las

aproximaciones conceptuales de esta investigacion.

Primeramente, es preciso sefialar que existe un choque cultural en dos dimensiones: entre estudiantes, y
entre estudiantes y profesores. UNISUR se ha convertido en el espacio educativo que abre sus puertas a

integrantes de distintas regiones en cada una de sus sedes académicas. Esto es debido a que cada
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estudiante asiste a la sede que le resulta mas adecuada para ir a clase, ya sea por distancia o0 comodidad.

El caso de la sede en Cuajinicuilapa no es la excepcion. De ella se pudo observar lo siguiente:

En la sede de Cuajinicuilapa convergen estudiantes indigenas y afromexicanos; los primeros tienden a ser
introvertidos y mas callados respecto de los autodenominados “negros”, que no solamente son mas extrovertidos,
sino que el espafiol si es su lengua materna y estudian en su regién de origen: la sede de Cuajinicuilapa no s6lo
estdn en la Costa Chica del Estado de Guerrero sino que es llamada la Perla Negra del Pacifico, un sitio
afrodescendiente por excelencia. Es decir, el sujeto puede socializar con mayor libertad cuando se encuentra en su
espacio de origen; caso contrario a los estudiantes provenientes de regiones indigenas que viajan a la sede en
Cuajinicuilapa (JO2).
Lo anterior, fue una actitud que se manifestd durante los dos presenciales en los cuales se realizé la
observacion participante. La convergencia de jovenes provenientes de distintas regiones da lugar a un
choque cultural, mismo que incide de manera directa en los procesos de ensefianza-aprendizaje durante
las clases, ya que no permite que el conjunto de los participantes se desenvuelva. Esto causa que los

docentes tengan dificultad en cuanto a la valoracion respecto de que si todo el grupo, en su conjunto y

en sus particularidades, esta llevando a cabo un aprendizaje significativo.

La segunda dimension en la cual existe un choque cultural es respecto de la relacion que se construye
entre estudiantes y profesores, tanto en los momentos de la organizacion logistica de eventos y de los
presenciales académicos asi como en las clases en el aula. Lo que se observo y que contrasta con lo que
los integrantes expresan respecto de la igualdad y equidad, y lo que se manifiesta en los escritos

fundantes de UNISUR como proyecto educativo es lo siguiente:

...existe una tendencia de ver al profesor como el visitante. Dicho de otro modo, al docente no se le asocia con el
indigena que llega a Cuajinicuilapa, sino como el que proviene y viaja desde la Ciudad de México, el que recibid
una preparacion académica en las universidades de la capital del pais o sus alrededores, o como el docente

extranjero y rubio, que vivid y se educo en Francia o en Holanda (JO2 - JO3).
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Lo anterior, pudo verse reflejado durante las clases pero también en los distintos espacios y momentos
de organizacion y convivencia de los eventos y presenciales académicos. Igualmente, fue una conducta
que pudo observarse en ambos presenciales en los cuales se realiz6 la observacion participante y en los

tres eventos seleccionados para lo mismo.

Es decir, en términos de la colonialidad del poder, no logra trascenderse la frontera marcada por los
procesos de racializacion colonial. Se da un espacio de multiculturalidad que se convierte en un
impedimento para la interaccion en términos de equidad y horizontalidad. Claro est4, en los momentos
especificos de la clase. Sin embargo, esta separacion ocurre de igual forma para la organizacion, tanto
de eventos como de los presenciales. Reuniones s6lo de académicos, asambleas en donde Unicamente
participan y tienen acceso estudiantes, actividades diferenciadas entre docentes y educandos dan cuenta
del choque cultural, de la introyeccion respecto de la relacion cléasica occidental alumno-profesor, asi

como de procesos de racializacion imperante, producto de la colonizacion.

Sobre la colonialidad del saber

Continuando con el analisis, fue necesario abordar los procesos de ensefianza-aprendizaje a partir de la
colonialidad del saber. Hacer un analisis a partir de esta aproximacion permite identificar las practicas
que perpetuan estados de servilismo y dominacion, asi como la base ideoldgica que las legitiman. De
igual suerte, es importante considerar que estas practicas no sélo se legitiman sino que se normalizan y
los sujetos pierden la capacidad de cuestionar, toda vez que actos violentos son normalizados de
generacidn en generacion y por lo tanto, invisibilizados. Evidentemente, se debe agregar las formas en
las que el conocimiento occidental crea y reconstruye la realidad a partir de principios 0 presupuestos
fundantes y que se pueden localizar en el denominado conocimiento universal producido por las

Ciencias Sociales.
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En este sentido, para esta investigacion fue necesario analizar los diferentes textos que, por un lado dan
sentido y organizan las ideas de UNISUR como proyecto académico y politico y por otro, aquellos que
son utilizados como contenidos académicos en los presenciales, asi mismo, la recuperacion de

testimonios de quienes viven y participan en este proyecto.

Los Planes y Programas de Estudio de UNISUR, especificamente de las licenciaturas que se imparten
en la sede académica de Cuajinicuilapa, identifican lo que podria denominarse la razén de ser de este
proyecto educativo. Por demanda, se propone revisar y generar las condiciones para avanzar en la

resolucion de los siguientes ejes problematicos:

e Construccion de un pensamiento con base en los pensamientos y saberes locales, para
trascender la subordinacion del pensamiento indigena, que favorece los procesos de
colonialismo interno.

e Reconocimiento de la validez e importancia de las distintas versiones de la realidad, que
reconocen la existencia de otras tradiciones de pensamiento que han sido excluidas por la l6gica
instrumental.

e Construccion de una racionalidad y una propuesta pedagdgica indigena y afromexicana,
entendidos como sujetos sociales (Plan de estudios. Licenciatura en Gobierno de Municipios y

Territorio. 2011:5).

Asi mismo, se plasma en ellos la mision, vision y modelo pedagdgico que UNISUR se propone. A la

letra, se expresan de la siguiente manera:

Mision:
Formar a los profesionales e intelectuales indigenas, afromexicanos y mestizos, con un profundo
compromiso comunitario, que partiendo desde la dptica de su propia cultura y cosmovision del mundo,

contribuyan a un desarrollo integral y sustentable de sus comunidades.
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Vision:

Ser una Institucion de Educacién Superior de calidad, pertinente, moderna y con profundas raices en el
pensamiento y cultura de los pueblos originarios. Con solidos fundamentos filosoficos y académicos,
sustentados en el respeto a la diversidad cultural y pensamiento. Cuyo quehacer cotidiano sea la
recreacion, problematizacién y enriquecimiento de la cultura, pensamiento, tecnologia y conocimiento

tanto de los pueblos Originarios como universales.

El modelo educativo
Entre los fundamentos epistémico—pedagdgicos en que se basa el Modelo Educativo, se deben detallar

los siguientes tres:

1. La perspectiva constructivista del conocimiento
2. El modelo dialdgico de ensefianza aprendizaje (en su version modular)
3. La epistemologia intercultural”

(Plan de estudios. Licenciatura en Gobierno de Municipios y Territorio. 2011: 6-7).

La perspectiva constructivista abordada parte de considerar que la construccion de conocimiento no se
hace a partir de un objeto ya construido previamente, sino a partir de un nuevo recorte de la realidad
realizado por un sujeto concreto. La realidad es compleja y cambiante y cada problema concreto

requerird de una metodologia especifica.

En cuanto al modelo dialégico (que emana del constructivismo) se refiere a que el conocimiento no es
un objeto afuera del sujeto sino el proceso de relacidn entre el sujeto cognoscente y su recorte de
realidad. El problema de investigacion de cada estudiante, y no los contenidos modulares, es lo que
articula su proceso de aprendizaje. En la UNISUR no se estudian asignaturas sino que se investigan

problemas. Mediante el dialogo, la solucion de problemas y la toma de decisiones el estudiante va
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adquiriendo las capacidades para generar su propia relacién de conocimiento. Para entender cada nuevo

recorte de realidad o problema planteado, se emplean las categorias de Sujeto, Contexto y Proyecto.

Referente a la interculturalidad, el modelo-proyecto de UNISUR sefiala que es la capacidad de generar
conocimiento a partir de una relacion horizontal y equilibrada entre matrices de conocimiento de dos o
maés culturas diferentes. Se parte del hecho que las formas de conocimiento de los pueblos originarios
han sido desechadas como forma de conocimiento valido o cientifico por muchos afios, y Unicamente
se reconoce como conocimiento cientifico el emanado de la tradicion cultural occidental. Por ello en
esta version de interculturalidad, es necesario trabajar la relacion de poder que se da entre diferentes
conocimientos, desde la perspectiva de la colonialidad del saber, porque s6lo desde una visién critica

como ésta sera posible el rescate y la sistematizacion del pensamiento de los pueblos originarios.

En la UNISUR, la educacion intercultural se concibe desde una nocién distinta del conocimiento,
entonces una consecuencia sera la formacion de comunidades epistémicas distintas a la ldgica
disciplinaria actual, capaces de construir un discurso propio, que permita nombrar a la realidad con
categorias propias, para pensarla desde la propia problematizacion y contexto. Se trabaja con categorias
como Sujeto, Contexto, Proyecto, Descolonizacion, Hegemonia, Alteridad, Territorio, Identidad,

Cultura. (Plan de estudios. Licenciatura en Gobierno de Municipios y Territorio. 2011: 6-7).

De igual forma, el Plan de Estudios de la Licenciatura en Gobierno de Municipios y Territorios
sefiala que su propdsito es formar los intelectuales y profesionistas de los pueblos originarios con
capacidad de comprender y analizar la realidad politica, y al mismo tiempo generar propuestas que
coadyuven a la transformacion del ejercicio de gobierno para la construccién de una sociedad fundada

en el Buen Vivir.

El Gobierno es asumido como el mando vinculado con el aparato de gobierno o el Estado -entendido

éste en un sentido reducido, es decir, como algo que se encuentra por encima de la sociedad-, también,
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como la direccion que puede darse desde la misma sociedad. En ese sentido, gobernar implica
direccionar, orientar, dirigir la vida en conjunto de una comunidad desde la misma comunidad.
Direccionarla de una manera distinta de la que hasta ahora se ha hecho; hacia un punto en que cada uno
de sus integrantes pueda desplegar conscientemente su vida para realizarse y alcanzar aquello que se
Ilama felicidad y de lo que tanto la ciencia politica como la filosofia y los gobiernos se han olvidado.
Por ello no se renuncia al poder ni se reniega de €l, sino que le concibe como “posibilidad de”
conseguir esa orientacion que se requiere. Sin embargo, el poder se piensa de manera diferente a la
tradicional, no como ejercicio de la fuerza fisica, ni como dominacion, sino como consenso (Plan de

estudios. Licenciatura en Gobierno de Municipios y Territorio. 2011: 19-20).

El egresado de este programa tendra una sélida formacién en aspectos teoricos, metodolégicos,
organizativos y axioldgicos, que le permitiran convertirse en sujeto transformador de su propia
realidad, asi como promotor de iniciativas para el Buen Vivir comunitario y regional. Desde un
enfoque critico y propositivo, serd capaz de realizar diagndsticos de los procesos politicos y de
gobierno para detectar las problematicas y las potencialidades para satisfacer las necesidades
fundamentales de la poblacion. Con base en eso, y partiendo de una visién integral, serd capaz de
plantear iniciativas de desarrollo social y politicas publicas construidas de forma participativa desde la
propia comunidad, incorporando y respetando plenamente la cultura propia y la potencialidad de las

formas organizativas de los pueblos originarios.

A través del trabajo comunitario, podra organizar, sistematizar y evaluar el conocimiento politico
comunitario relacionado con el manejo de estos recursos gnoseoldgicos y practicos, asi como la forma
en que éstos satisfacen las necesidades humanas fundamentales. Asimismo, contribuira a reforzar las
instituciones y mecanismos locales de organizacion y toma de decisiones, contribuyendo a construir
una vision de autonomia y autogestion sobre el territorio comunitario y desde su propia matriz cultural

(Plan de estudios. Licenciatura en Gobierno de Municipios y Territorio. 2011: 19 - 20).
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En esta tesitura, el Plan de Estudios de la Licenciatura en Justicia y Derechos Humanos esta
identificado como parte del conjunto de licenciaturas creadas por UNISUR, de acuerdo al Estudio de
Factibilidad, con la finalidad de atender distintas necesidades de las comunidades de la Costa Montafia
del Estado de Guerrero. Este plan de estudios nace en un contexto historico en el que los programas de
salud y Justicia se volvian cada vez mas necesarios; tanto asi que las solicitudes de los pueblos
originarios sobre estos problemas se convirtieron en demandas. Lo anterior no sélo en la agenda
nacional sino también para la UNISUR, que tenia el registro y memoria de la impunidad en que viven
las comunidades de Guerrero por el Estado y la apatia de sus funcionarios publicos (Plan de Estudios.

Licenciatura en Justicia y Derechos Humanos. 2011: 19 - 20).

Bajo este escenario, es como surge el disefio de la licenciatura en Justicia y Derechos Humanos,
priorizando la justicia como una condicion humana que genera la cohesion de las comunidades. Su

objetivo general es el siguiente:

Formar profesionistas que desde la diversidad cultural conozca el sentido y contenido de las distintas formas de
concebir la justicia, su objetivacién e instrumentalizacion para que, desde la subjetividad de lo que es la Justicia y
los Derechos de los pueblos originarios contribuya a posibles soluciones de las distintas problematicas que viven
los pueblos originarios en materia de Justicia y Derechos Humanos (Plan de Estudios. Licenciatura en Justicia y

Derechos Humanos. 2011: 20).

Asi mismo, el perfil de egreso de la licenciatura esta organizado por tres ideas fundamentales: Saberes,

habilidades y valores. En este sentido, se espera y requiere que los estudiantes sean capaces de:

e Conocer el sentido y contenido de las distintas formas de concebir la justicia y los derechos de los pueblos
originarios mas que su saber aplicado.

e Saber y Promover el buen vivir desde la practica comunitaria, asi como conocer los derechos nacionales e
internacionales a través del respeto a los derechos humanos, individuales y colectivos.

o Habilitar su capacidad en la utilizacion y aplicacion de las distintas leyes.

e Que tenga conocimiento y maneje las normas y formas de operar del derecho consuetudinario.

166



e Maneje herramientas metodoldgicas para sistematizar los distintos marcos normativos.

e Disefiar e implementar desde la investigacidn nuevos dispositivos de Justicia y derecho que surjan de la realidad y
necesidad de los pueblos originarios.

e Conocer las bases del derecho positivo (légica, fundamentos, estructura e instituciones relacionadas con la
aplicacion de la ley).

e Representar a las comunidades y sus miembros en procesos de defensa legal y Derechos Humanos.

e Maneje por lo menos una lengua indigena.

e Contribuya al fortalecimiento de la estructura e instituciones comunitarias.

e Habilitar su pertinencia cultural e imparcialidad.

e  Promover la formacion y/o capacitacion de autoridades y gestores comunitarios.

(Plan de Estudios. Licenciatura en Justicia y Derechos Humanos. 2011: 20-21).

El Estudio de Factibilidad de UNISUR, elaborado a peticién de las mismas autoridades de las
regiones en donde se encuentran las distintas sedes académicas y que permite un analisis sobre las
necesidades sus comunidades, sefiala que uno de los objetivos del disefio de la UNISUR es producir
profesionistas que se aboquen a la solucién de problemas locales relacionados con el desarrollo integral
de las comunidades, profesionistas que se arraiguen en las regiones indigenas sobre la base de empleos
generados en su localidades (Santos, H. et al. 2006: 175). Es decir, se enfoca principalmente en atender

las necesidades de las regiones de la Costa-Montafia.

También, indica la esencialidad de la UNISUR como un espacio de los pueblos y para los pueblos, una
institucion de Educacién Superior-, que sea necesariamente el espacio de recreacién de la cultura de los
pueblos indigenas (Santos, H. et al. 2006: 194). Un escenario en donde se atiendan necesidades
especificas de cada localidad y sea el sitio para el encuentro y convergencia de distintos actores de
diferentes matrices culturales para dar lugar a un mosaico de pluralidad en donde se identifiquen, auto-
identifiquen y reconozcan los sujetos como parte de una colectividad, a partir del reforzamiento de la

identidad.
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En este mismo orden de ideas, el Estudio de Factibilidad aborda una interrogante de suma
importancia: ¢Sera la UNISUR una opcion alternativa para los miles de jovenes indigenas que han sido
excluidos de los espacios de Educacion Superior? Desde luego no solo se trata de una interrogante que
necesite de respuesta sino que se convirtio en una de las premisas a partir de las cuales nace el proyecto

UNISUR:

Esta instancia se piensa como un espacio plural e intercultural, que reactive la memoria cultural, que respete la
diversidad de culturas y trayectorias historicas de los grupos sociales que conforman la nacion, que promueva
procesos identitarios y coadyuve a su propia definicién como pueblos que coexisten dentro de una nacion, pero no
de una manera subordinada, sino mediante procesos de desarrollo local y regional desde una perspectiva
autogestionaria propia. Porque si el objeto del desarrollo es el mejoramiento de la calidad de vida de los sujetos que
forman parte de los procesos productivos de la sociedad y si la educacion requiere actuar integradamente con las
estrategias de desarrollo, entonces las posibilidades de trascender la exclusién pasa también por la redefinicion de

los proyectos educativos (Santos, H. et al. 2006: 195).

De lo anterior se puede inferir que UNISUR busca, por un lado, atender el rezago y exclusion de miles
de jovenes y adultos que no cuentan con acceso a la educacidn universitaria pablica y gratuita;
situacion historica en todo el pais que se acentla en las regiones indigenas de las cuales forma parte la
Costa- Montafia del Estado de Guerrero; y por otro, UNISUR busca ser un proyecto politico que aparte
de brindar educacion, busca hacerlo desde la perspectiva occidental, como bien se apunta. Es necesario
replantear la educacién con la finalidad de modificar o establecer otros tipos de estructuras y esquemas
mentales para garantizar cambios sociales en las comunidades. Es necesario una universidad distinta y
una educacién diferente. En este sentido, una de las instituciones que necesariamente ha de
transformarse para dar cabida al principio de diversidad, para desde su sustento de universalidad aportar
nuevas visiones del mundo y soluciones a los problemas sociales, que coadyuve al bienestar de la
poblacién y a la creacion de un pensamiento critico, es la educacion (Santos, H. et al. 2006: 196) y la

universidad misma.
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Cabe indicar que el Estudio de Factibilidad s6lo menciona a una de las dos licenciaturas que se
imparten en la sede académica de Cuajinicuilapa: Licenciatura en Gobierno y Administracion de
Municipios y Territorios. EI mismo estudio sefiala que el objetivo plasmado en el Plan de Estudio es el
de formar profesionales capacitados para afrontar la tarea de administrar estos espacios de gobierno,
para lograr gobiernos eficientes que ademas sean sensibles a la problemaética social, econémica y
cultural por la que atraviesan las poblaciones y comunidades indigenas; que ademas de realizar su tarea
con una vision republicana, también lo hagan desde el soporte pluricultural que da sentido a la
existencia de la poblacion indigena y asi lograr la vinculacion entre los gobiernos locales y la
federacion de manera expedita, a partir de la puesta en marcha de los instrumentos que desde la
administracion publica se han elaborado para hacer eficiente la tarea de gobernar (Santos, H. et al.

2006: 202-203).

Con la finalidad de hacer un ejercicio comparativo tanto de las diversas formas de entender y ejercer el
gobierno, asi como de nuevas o distintas practica en el proceso de ensefianza-aprendizaje se considera
la denominada “catedra itinerante”. Es decir, en el proceso de fundacion de una nueva relacion
pedagdgica, una figura central sera la catedra itinerante, la cual se propone para promover el
intercambio académico permanente de profesores y estudiantes, tanto de sus experiencias de
investigacion como de las formas en que cada quien va organizando el razonamiento en sus respectivos
campos de formacion, toda vez que la UNISUR propone, en esencia, una nueva organizacion del
conocimiento tanto en el contexto académico, como al interior de la sociedad en su conjunto (Santos,

H. et al. 2006: 220-221).

Es necesario apuntar que el Estudio de Factibilidad no hace referencia a las poblaciones
afrodescendientes en México, sélo sefiala a los pueblos indigenas de la regién, sin embargo, la
UNISUR, especificamente la comunidad de Cuajinicuilapa, como ya se sefialo, se ha unido a la lucha
por el reconocimiento de los pueblos afromexicanos y ha incorporado como parte de sus reflexiones en
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clase este tema, y por lo tanto, hace extensiva su practica pedagdgica sobre la consideracion no solo de

las poblaciones indigenas sino también de los ahora denominados afromexicanos.

De igual modo, la presente investigacion requirié que se analizaran los contenidos académicos que se
imparten en UNISUR. Para ello, se fue necesario contemplar aquéllos que fueron utilizados durante los
diferentes grupos en los dos presenciales académicos en los cuales se ejecutd la técnica de la
observacion participante. La informacién siguiente se puede consultar en el Diario de Campo,

especificamente en la Jornada de observacion 2 y en la Jornada de Observacion 3.

La observacion realizada durante este primer presencial académico fue sobre dos grupos. El primero se
tratd de estudiantes del denominado Tronco Comun en primer semestre, es decir, se tratd del Nuevo
Ingreso 2015. En este nivel los estudiantes atn no han elegido la licenciatura que cursaran, pero inician
el camino de la aproximacion hacia su entorno cercano para la identificacion de problematicas en sus

comunidades: alguna de ellas debe ser abordada en su tema de tesis

El tema por abordar durante todo el presencial era respecto de la Cartografia y su importancia.
Aunque la facilitadora habia preparado algunas fuentes bibliograficas para el tema, no fue posible
abordarlas puesto que considerd mas viable reflexionar desde la experiencia misma de los estudiantes.
¢Qué es un mapa? ;Qué hay en un mapa? ;Para qué sirve un mapa? ;Qué es mapear? ;Para qué se

mapea?

Se abordo el significado de la palabra cartografia y se profundiz6 en la importancia de identificar lo
que hay y lo que existe en cada comunidad o colonia donde habitan los estudiantes. A partir de la
experiencia de la docente se abordaron aspectos y su importancia respecto de la localizacion de
diversos factores en las localidades; esto llevaria a identificar lo que hay en cada comunidad, quienes
habitan, qué lugar ocupan y qué papel desempefian los que alli viven; qué practicas hay y con cuales se

identifican; qué costumbres se estan perdiendo y las razones de ello, asi como las que aln permanecen
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y las causas a partir de las cuales se ha logrado su existencia. La idea es que comprendan la importancia
de lo que existe en su Comunidad, adquieran herramientas para identificarlo y vayan generando

conciencia sobre las problematicas que pudiera haber en su entrono y en las cuales pudieran intervenir.

El segundo grupo observado durante el presencial fue de la licenciatura en Gobierno de Municipios y
Territorios; se encontraban ya en el Mddulo Cinco. Se trataba de un colectivo conformado por 12

estudiantes presentes.

Durante los tres dias se abordaron tres lecturas. La primera fue Liberalismo y Democracia de
Norberto Bobbio. Se traté de todo un ejercicio de repaso historico sobre las formas de gobierno y el
ejercicio del poder en distintos espacios y momentos; asi como establecer las condiciones para

contextualizar la realidad actual en México, tanto en las ciudades como en las zonas rurales.

Los temas abordados y sobre los que se hizo énfasis durante el primer dia fueron a libertad de los
antiguos y de los modernos, los derechos del hombre, los limites del poder del estado, la democracia de
los antiguos y de los modernos, democracia e igualdad, el encuentro entre el liberalismo y la

democracia.

La segunda fuente abordada fue Reinventar la democracia, reinventar el Estado de Boaventura de
Sousa Santos. El analisis y reflexion sobre fracciones de este texto giré en torno a lo que el mismo
autor propone: Los dos paradigmas que ha conocido la modernidad respecto de la transformacion social
como son la renovacion y el reformismo. Siendo este ultimo el que termind por imponerse: “la
sociedad es la entidad problematica, el objeto de la reforma, y el Estado, la solucién del problema, el

sujeto de la reforma. Pero ;qué ocurre cuando el Estado se torna probleméatico?”.

Abordando distintos temas como el Contrato Social, la emergencia del fascismo, sociabilidades

alternativas, el redescubrimiento del trabajo democrético y la reforma del Estado y el Tercer Sector, se
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reflexiond y profundizo6 sobre como la idea moderna de racionalidad global de la vida social y personal
acab6 por desintegrarse en una mirada de lo que el autor mismo denomind mini racionalidades al
servicio de una irracionalidad global, inabarcable e incontrolable; dando pie a la identificacion de

distintas problematicas actuales para generar procesos y acciones concretas de resistencia.

La tercera fuente bibliografica abordada en el presencial para este grupo fue ¢Qué es la democracia?
De Giovanni Sartori. El analisis partié desde la definicion de la palabra “democracia” y su relacion al
plano social a partir de distintos autores como Aristoteles, Locke, Rousseau y Marx. Fue importante
reflexionar sobre temas como el liberalismo y la libertad, y la manera en como ha evolucionado a lo
largo de los tiempos, y su problematizacion, es decir, la manera de concebir estos temas y conceptos
en espacios y tiempos determinados y en la manera que se asumen actualmente. Fue necesario poner
ejemplos actuales y apegados a las distintas realidades de las comunidades sobre temas que el autor
aborda en el texto: Democracia politica, social, econémica; Soberania popular; El principio de la

mayoria; El individuo-persona; La democracia liberal.

De igual forma, el grupo observado durante el segundo presencial académico, se encontraba en el
Modulo Diez y cursaba la licenciatura en Justicia y Derechos Humanos. El programa de estudio
abordado fue Soberania Nacional y Estado Plural. El proposito de este modulo es ofrecer a los
estudiantes un panorama de lo que significa y define como Soberania Nacional, el papel que ocupan los
pueblos originarios en la historia de la Nacion Mexicana, asi como la revision minima de los debates
centrales en el campo de la ciudadania y de los derechos diferenciados con base en el reconocimiento

de la diversidad cultural. Los temas que se abordaron fueron:

Se abordd La historia de Nabon. La reflexion se dio a partir de las condiciones del Canton Nabon;

localizado en el extremo sur-este de la Provincia del Azuay, en la sub cuenca del rio Ledn, que
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pertenece a la cuenca hidrografica del rié Jubones. Se encuentra a 69 kilometros de la ciudad de

Cuenca, conectado por la via Panamericana que va desde Cuenca a Loja, en Ecuador.

Zona geogréafica con caracteristicas importantes: el 26% de la poblacion es indigena y vive un proceso
de segregacion y explotacion basado en la piel (racismo); tiene un deterioro de los recursos naturales
que condiciona a las familias a una sobre vivencia precaria; y padece la migracion temporal del 80%, lo
cual se traduce en la sobrecarga del trabajo femenino, el 60% de ingresos familiares dependen de la
migracion; enfrenta un indice de feminidad del 118%; una débil cohesidn social y colectiva, y en donde
los municipios “no eran para la gente”, las relaciones establecidas por los municipios con la poblacion

describen municipios clientelares, verticales y corruptos.

Sin embargo, en esta region se han logrado cambios significativos a partir de procesos participativos:

» Hay una estructura social organizada

« Se ha reducido las relaciones clientelares y la corrupcién

* han logrado mejorar los ingresos de las con jefatura de hogar femenina en un 270% y han
reposicionado los ingresos agricolas al interior de la composicion de ingresos familiares

« En 2005 los ingresos agropecuarios pasan de 36% al 70%, La participacién de los ingresos por
migracion bajan del 60% al 23%

» Han logrado pasar del 50% al 23,8% y actualmente al 7,3% de analfabetismo

» EI95% de las comunidades tienen agua y carreteras

« Hay un sub-centro de salud por parroguia con atencion ambulatoria

« Ha triplicado sus ingresos y multiplicado por 20 sus recaudaciones. Hoy ha pasado de
1"500.000 ha casi 3"000.000 y han pasado de 5000 a 100.000 délares en la recaudacion de
impuestos

« Unadistribucion equitativa
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Lo anterior fue producto de la planificacion estratégica y participativa de largo y corto plazo; basada en
la elaboracion de planes de desarrollo local, comunal, parroquial y cantonal. La democratizacion de las
decisiones a través del el Presupuesto Participativo. Y la cooperacion y planificacion interinstitucional
donde participan (segun los temas especificos) el municipio con sus departamentos y programas
especificos, las instituciones privadas que trabajan en los temas, las organizaciones de la sociedad civil

y las estructuras de representacion social.

El segundo tema fue la historia de Cherdn. El texto abordado fue “Cheran: La historia como

aprendizaje, la historia como arma' de la Agencia Subversiones.

Cheréan es cabecera municipal y tiene entre 20 y 25 mil habitantes, sin embargo hablar de esta region es
tener en cuenta que se trata de un ejemplo de organizacién comunitaria autbnoma gracias a la silenciosa
acumulacion de experiencias colectivas, las cuales se convirtieron en una realidad posible, dada la
fuerte cohesion existente entre sus pobladores, por su origen (segun testimonios recogidos directamente
en el lugar, el 98% de la poblacion es de ahi y permanece viviendo en este municipio o bien, si se van,
regresan constantemente) y por el amplio conocimiento que se tiene de las condiciones sociales,

econdmicas Yy politicas de la region.

Otro texto abordado fue El municipio libre en México. Origen, evolucién y fortalecimiento de
Mariano Palacios Alcocer — Instituto de Investigaciones Juridicas de la UNAM. En esta fuente, en su
conjunto con las dos historias anteriores se profundizé en categorias que ya habian venido trabajando:
el estado moderno y su proyecto de ciudadania homogénea, y el estado plural como proyecto de
ciudadanias plurales, étnicas y diversas. Fue importante resaltar la diferencia entre un proyecto plural y

un proyecto puramente étnico.

También se pudo reflexionar sobre la importancia de los municipios y la politica publica en la

construccién de esos estados plurales y multiétnicos. Se recordd una vista recientemente realizada a
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Pinotepa en donde se llevo a cabo una entrevista larga sobre las cosas que hace el municipio, y se
abord6 la posibilidad de realizar préximamente una visita a las instalaciones del Municipio de
Cuajinicuilapa. La idea central fue pensar los limites del los municipios como Pinotepa o
Cuajinicuilapa frente a la autonomia y capacidad de los pueblos con base en los ejemplos de Nabén y
Cheran y la capacidad de estos para impulsar procesos de abajo (expresion de una ciudadania y

gobierno plural).

Como trabajo para realizar durante los dias previos al presencial se les pidid que visitaran su municipio
e hicieran una matriz comparativa entre las distintas experiencias, observando: la estructura de
gobierno; las acciones programas o proyectos que realizan; los actores y alianzas que realizan; y se
preguntaran por los limites o avances para un proyecto plural. La intencion de esto fue trabajar con
ellos y observar que en sus municipios existe una estructura del gobierno institucional y otra de los

pueblos.

En este sentido, resulté fundamental analizar y ver cual es el proyecto de cada estructura, cuales son los
conflictos, quiénes son los actores, qué es lo que hacen, qué se puede hacer, cdmo levantar una
ciudadania plural, entre otros planteamientos. A partir de estas interrogantes, fue primordial, identificar
que es posible construir alternativas de gestion politica y posteriormente reflexionar lo que seria un

proyecto plural de los pueblos.

Sin duda, la mayor parte de los contenidos académicos asi como las ideas centrales que organizan los
Planes y Programas de Estudio de UNISUR y sus documentos principales manifiestan un compromiso
por poner la a educacion en beneficio de las comunidades que albergan a cada una de sus sedes y las
gue son aledafias. Asumen que para ello es necesario que haya cambios en las estructuras mentales de

los estudiantes, lo cual no puede ocurrir si no se modifican las formas de ensefiar y aprender, y si no se
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utilizan contenidos académicos adecuados. Es decir, con la educacién se pretende reorientar la voluntad

para un cambio social significativo.

Es interesante observar que este compromiso logra, de manera paulatina, germinar en las mentes de sus
estudiantes, es decir, un cambio micro-social que inicia en la manera de pensar y ver la realidad.
Tambien, cada uno de ellos, en la medida de sus posibilidades, asume el compromiso de las
problematicas de sus comunidades y la responsabilidad de intervenirlas. Esto se observo en los

trabajos posibles para su titulacion asi como en sus palabras mismas:

Bueno, yo considero que la educacién debe ser justa y debe llegar a todos y debe ser gratuita como lo mencionan
en el articulo tercero; pienso que la sociedad no debe estar enfocada en hacer dinero, que los gobernantes no
tendrian que ser tan ambiciosos al dinero, los media clase, los ricos no tendrian que ser tan ambiciosos, los pobres
tampoco, todo el mundo no tendria que ser tan ambicioso; porque en este medio donde se fomenta por parte de los
gobernantes, a mi consideracion, que fomentan el casi no estudiar, pues es muy triste porque ellos mismos mandan
mensajes no haciendo nada... el gobierno no tiene intencion de que estudiemos, de que nos superemos, porque para
ellos entre mas ignorantes estemos y mas puestos para hacer lo que sea por dinero, pues nos tienen a sus pies
porque todo lo que ahorita estd dafiando el pedo en la nacion, ellos tienen el control: el gobierno, los gobernantes,
partidos politicos, empresas, porque ellos prefieren tener a la gente ignorante, con falta de dinero, de identidad,

para moverlos (E7).

Los estudiantes, cuando adquieren herramientas para analizar de manera critica su realidad, pueden
entonces abrirse a las posibilidades de intervenir sus espacios; se sitGan como sujetos historicos y
logran problematizar y reflexionar respecto del sitio que ocupan socialmente y de las necesidades de

sus comunidades.

Reconocerse como integrantes de una comunidad, con la capacidad de actuar y el asumir como propias
las necesidades de sus regiones y entornos cercanos es un paso fundamental para un cambio

significativo. Es decir, se establecen condiciones de posibilidad para que ellos mismo intervengan su
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realidad cercana a partir de la participacion e intervencion de espacios estratégicos: “En realidad la
licenciatura de gobierno esta encargada de formar profesionalmente a la gente que se hara cargo o que
ya se esta haciendo cargo de estos espacios de gobierno pero ademas también de los liderazgos de
algunas organizaciones pero ademas de algunos grupos organizados como asociaciones civiles que

operan en la region” (E1).

Desde luego, para lograr cambios sefialados, aquéllos en donde se garantice la inclusion, y el respeto
por los derechos de todos, se necesita descolocarse de los supuestos del lugar histérico. Visibilizar lo
escondido, desnaturalizar lo socialmente naturalizado y hacer un desmontaje del relato clasico,

occidental y universal; todo a partir de modificar las formas y los discursos.

Respecto del des colocarse y de observar la realidad desde otro espacio, se expreso lo siguiente:

Pues desde esa pregunta, y que bueno que me la haces desde esa vision de mi universidad en Cuaji y que yo he
estado descubriendo, es de que mi forma de ver al mundo y a todas las naciones, es que hay una historia verdadera
oculta, la cual pretenden que no sea conocida ni reconocida y es la que hace dafio a muchas personas, a las que
tendrian que ser beneficiarias de esos procesos; te digo porque como afromexicano es muy doloroso, como
ciudadano mexicano, en los libros de texto gratuitos no mencionen, en los libros de historia, no mencionen la
participacién historica y valiente que tuvieron los negros, ya afromexicanos, que estuvieron en la transformacién de

nuestro pais (E7).

Reflexionado lo anterior, a partir de la decolonialidad del saber, UNISUR vive un proceso académico

con una apuesta por visibilizar y trascender las distintas dimensiones sefialadas por Lander:

e la visidn universal de la historia asociada a la idea del progreso (a partir de la cual se construye
la clasificacion y jerarquizacion de todos los pueblos y continentes, y experiencias historicas);
e la “naturalizacion” tanto de las relaciones sociales como de la “naturaleza humana” de la

sociedad liberal capitalista;
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e la naturalizacion u ontologizacion de las multiples separaciones propias de esa sociedad,;

e la necesaria superioridad de los saberes que produce esa sociedad (‘ciencia’) sobre todo otro

saber. (2000: 22).

Sin duda, se encuentra en el inicio del camino que representa un largo trayecto por recorrer, pero se
logra identificar una base académica solida en este respecto y las primeras flores de un germinar hacia

la construccion de nuevas realidades.

La UNISUR a partir de sus practicas culturales y cotidianas

Practicas culturales y cotidianeidad fue el siguiente tema necesario en la investigacion. Ello permitio
considerar la idea acerca de que la identidad es un reflejo, a partir de ciertas practicas, del espacio y
tiempo en donde se desarrollan tanto los grupos como los sujetos. Al mismo tiempo, permitié tener en
cuenta el factor de identificacion y diferenciacion que trasciende las practicas hasta incluir aspectos

bioldgicos.

En este sentido, la mirada se colocé sobre el tipo de poblacion mayoritaria que compone la regién en
donde se desarroll6 esta investigacion, que para el caso, se trata de la sede de Cuajinicuilapa en el
Estado de Guerrero. Zona habitada por mayoria afrodescendiente que ha llevado a cabo una lucha por

el reconocimiento de su derechos y por al acceso a la educacion.

Es necesario sefialar dos aspectos: la poblacion en Cuajinicuilapa se comporta de una manera
extrovertida; grita, rie a carcajadas, se autodenominan “negros” y gozan plenamente de lo que llaman
“puteria”: fiesta y regocijo en comunitario; estos les permiten identificacion entre ellos y al mismo
tiempo, una diferenciacion respecto de los demas grupos, especificamente indigenas. Lo segundo es

que, socialmente, es una poblacion con migraciones internas y externas; sus integrantes viajan hacia
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ciudades como Chilpancingo o la Ciudad de México, asi como hacia Estados Unidos; en ambos casos

es en busca de mejores oportunidades para una mejor calidad de vida.

Ambos aspectos, tanto culturales como sociales, impactan en los procesos de ensefianza-aprendizaje en
UNISUR. De acuerdo a lo observado y como ya se ha sefialado, existe un choque cultural entre quienes
comparten el espacio del aula y las areas comunes durante los eventos y presenciales académicos. Pero

estos aspectos, también, dotan de identificacion y cohesion entre quienes los comparten.

En UNISUR encontré mucha aceptacién, el tener una vida migrante, una vida en donde te tenias que cuidar muy
bien y que casi no sentias nada tuyo; no sentias instituciones, no sentias el sentimiento de tener una identificacién,
una licencia, un apoyo en el doctor, seguro social como el que aqui tenemos, jodido pero lo tenemos, y esa parte de
no apropiarme de donde yo vivia, de no sentirme comunidad, de sentirme ajeno pero a la vez muy rico de lo que yo
era, de lo que me inculcéd mi pais, mis padres y lo que yo aprendi en la vida, pues, me sentia confundido, pero
cuando llego a UNISUR me encuentro con compas que eran de mi misma linea, migrantes que estuvieron en
Estados Unidos, si, desde luego, pero también de que estaban dejando su pueblo, Guerrero y se venia al D.F. o se
venian a Chilpancingo, a ciudades grandes, y sentian lo que yo sentia, ningln tipo de pertenencia, ninguna, a nada
y eso en una persona es fundamental...Entonces, en UNISUR fue lo primerito que me gustd, quiza en Estados
Unidos yo tenia todo, todo, te hablé de material, trabajo, carro, ropa, todo lo que uno aqui quiere y se lo niegan sus
propios gobernantes pero una vez teniendo eso era asi de que “no mames, esto no me llena”. Yo ocupo otras cosas,

pertenecer a la universidad (E7).

Es decir, UNISUR se convierte en un espacio de convergencia de personas que comparten similitudes
morfoldgicas respecto de una region afrodescendiente, pero también de aspectos sociales relacionados
a la movilidad y la migracion. De igual modo, de quienes buscan tener una oportunidad de ingreso a la
educacion superior. Todos estos aspectos, al combinarse, generan un escenario en donde sus integrantes
se sienten parte de una comunidad, que comparten especificidades y necesidades, y al mismo tiempo se

diferencia de los demas grupos.
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De igual modo, UNISUR se asume como un espacio que cohesiona y como un sitio de coaccion. El
reunir a sujetos como caracteristicas especificas y al generarse una identificacion, se genera también un
sentimiento de pertenencia y de accion. No se trata de s6lo identificarse con una comunidad sino querer
ser parte de ella y actuar en consecuencia: tejer redes y lazos comunitarios que garanticen un espacio y

las necesidades del mismo.

Y cuando veo que en UNISUR es gratis, cuando veo que en UNISUR es todos, para todos, y que es un proyecto
gue meramente es dedicado para hacer proyectos reales en las comunidades, ya ahi fue donde me encantd; dije
“aqui quiero probar” y fue como llegué y me aceptaron muy bien todos los compas que han vivido lo que te estoy
expresando, que han vivido esa soledad, esa falta de identidad, esta ilusién de tener un grupo, ya sea social, un
grupo académico, un grupo de algo, que estén juntos y de ahi que surjan cosas; no te digo que con todos me he
llevado bien porque te mentiria pero he logrado hacer mis amistades, mis nicleos también, que no pretendo dejar
porque es lo més rico que hasta ahorita me ha podido dar la universidad, aparte del conocimiento y reafirmacién de
la identidad que yo ahora tengo, me ha dado la oportunidad de tener amistades con las cuales me llevo muy bien,
discutimos, nos conciliamos y tenemos proyectos o tenemos pactos de amistad por mucho tiempo y eso es lo que
en realidad la universidad, los que me han brindado la oportunidad de estar ahi, me llevo eso y siempre lo voy a

tener presente (E7).

Es asi como los grupos y comunidades existen. Se generan lazos de identidad y al mismo tiempo se
establecen los mecanismos de cohesion, coaccion y proteccién. Claro esta, desde sus convergencias y
similitudes pero también desde sus tensiones y contradicciones que les permite ser un mosaico de

expresiones y contrastes de una comunidad plural.

En este sentido, UNISUR se posiciona como un espacio de convergencia y convivencia, y al mismo
tiempo como un sitio en donde se genera identidad, identificacion y diferenciacion entre quienes lo
habitan. Pero también, reune en si misma las caracteristicas para ser un espacio de ensefianza-

aprendizaje que ayude a establecer las condiciones de posibilidad para el cambio social. Es decir,
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identificarse y asumirse parte de un grupo permite el pensarse desde la comunidad y, por lo tanto,

analizar la realidad y el lugar socio cultural que ocupa esa colectividad.

...la historia la escribe quien la gana, quienes se mantienen, la trabajan y la siguen reproduciendo (...) viene el
proceso de conquista, de como surgimos de una nacion con ayuda de otra, de que vinieron y se empezaron a
mezclar (...) aparece una hegemonica identidad (en la historia oficial), de valores patrios, de identidad cultural (...)
conociendo a mi familia, mi raiz cultural, mi ndcleo familiar y como he vivido, reflexiono y no, nunca me senti ahi.
Hablaban de otras festividades, mariachis, fiesta patrias, cuentos que no los escuchaba en mi comunidad (...) pero

haciendo resefia nunca mencionaban a la africana nomas era la indigena y la espafiola (E7)

Asi, se puede dar cuenta que en UNISUR se conjugan los elementos que posibilitarian un cambio
social en beneficio de las comunidades, y en este caso, de los pueblos afrodescendientes de la Costa
Chica de Guerrero. Lo anterior a partir de construirse un espacio de ensefianza-aprendizaje en donde de
cierta manera se logra asumir lo que se ensefia. Generar y asumir un profundo compromiso por mejorar
y atender las problemaéticas de las comunidades, llevar a cabo ejercicios de interculturalidad, luchar por
la inclusion y acceso a la educacion de los no favorecidos en este aspecto, pero antes, descolocarse y
colocarse como sujetos histéricos con las herramientas para actuar: una vision desde lo comunitario,

desde el ser y pensar en colectividad para lograr visibilizar lo que la historia oficial ha negado.

La UNISUR frente a la subalternidad

Siguiendo en el anélisis desde la propuesta de aproximaciones conceptuales de esta investigacion,
puede observarse e identificarse que UNISUR se muestra como un proyecto construido desde la base
comunitaria y que dentro de si mismo se gestan otros proyectos que son construido y promovidos por

sujetos que asumen un papel historico.

Es decir, UNISUR se presenta como un espacio construido por sujetos en su contexto como seres

histdricos, que se reconocen a si mismos como tales y que pueden adquirir las herramientas para
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continuar con la transformacion de su entorno. Como un proyecto subalterno nacido desde las
comunidades y sus necesidades, y que busca, por un lado la inclusion de los excluidos de la educacion,
pero también la intervencion de las comunidades a partir de la transformacion de los sujetos mediante

contenidos académicos alternos y criticos, asi como por el tras-tocamiento de las relaciones sociales.

...me ha gustado mucho la provincia, los pueblos; me ha gustado mucho pretender ser un gestor o me estoy
encaminando a ser un gestor comunitario, ayudar a las personas directamente, sin mucho rollo, sin muchas
promesas sino hacerlo; y veo que en UNISUR asi se trabaja; los profesores, organizaciones sociales, autoridades de
pueblos no dudan en ayudar a la universidad, no dudan en ayudar a los que pretendemos superar muchas realidades

que nos condenan los gobiernos: falta de escuela, falta de trabajo (E7).

UNISUR es un espacio que se asume tedricamente contrario a la hegemonia y busca que sus
estudiantes identifiquen estos factores: la realidad politica y socio econémica mexicana y
latinoamericana, el estado y las causas de la desigualdad, la violencia, el subdesarrollo, asi como las
necesidades y problematicas generadas por la exclusion de grupos y pueblos. Y no s6lo eso, sino que es
el sitio académico en donde los estudiantes adquieren lo necesario para asumirse como actores de

cambio y las herramientas para lograrlo:

...hay culpables y he aprendido en la escuela UNISUR que tienen nombre y apellido, y se llaman gobierno, se
llaman Estado, se Ilaman instituciones, se llaman gobernantes, partidos politicos que Gltimamente estan en crisis,
nadie creemos en ellos, y pues lo Gnico que veo y reconozco hasta ahora que me ha hecho cambiar de pensar, es
que todo dinero e individualismo (sic). Pues es precisamente la academia, que conociendo la historia, conociendo
tu pasado y conociendo la realidad actual se pueden hacer muchas cosas, no en este momento, los cambios son
lentos y deben ser constantes y asi yo voy encaminado, asi quiero seguir caminando y la escuela ha sido y siempre

va a ser un actor fundamental para mantenerse en esa linea (E7).
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Desde luego, UNISUR se manifiesta como proyecto subalterno en sus postulados y en la reflexion de
sus integrantes. AlUn esta en proceso de consolidacion y le resta un largo caminar pero hay un esfuerzo

y apuesta por dar paso hacia lo que académicamente se expresa y se reflexiona.

UNISUR es reconocida como proyecto acadéemico pero también como el espacio subalterno en donde
se puede establecer condiciones de posibilidad para el cambio social en beneficio de las comunidades y
grupos excluidos en México. De esto, ya se abordd acerca de los eventos que se organizaron en sus
instalaciones: Cuajinicuilapa como convocante y sede de los trabajos para el reconocimiento de los
pueblos afrodescendientes en México. Seno de las Asambleas Nacionales en donde se expresaron ideas
y posicionamientos respeto del trabajo realizado en las comunidades afrodescendientes de la Costa
Chica de Guerrero y Oaxaca a favor de los derechos de estas comunidades. Se reflexiono acerca de las
necesidades y peripecias que padecen estos pueblos al no contar con el reconocimiento por parte de los
gobiernos, no solo municipales, sino estatales y federales; un ejemplo de ello fue el no poder participar
de programas de asistencia social como los promovidos y otorgados por la Secretaria de Desarrollo
Social (SEDESOL), tal y como si pueden hacerlo las comunidades indigenas cercanas. En donde se
abordd la importancia de establecer una ruta para el reconocimiento de la tercera raiz; la reflexion se
pudo profundizar mas a fondo y se sefialaron aspectos de pericia y maestria de caracter legislativo, asi
como de las dificultades técnicas (también en materia legislativa) para lograr la generacion de una
propuesta de modificacion al articulo 2do Constitucional. S6lo una propuesta de esta magnitud seria un
acto concreto que marcaria el inicio para la elevacion a rango constitucional el reconocimiento de los

pueblos afrodescendientes de México (JO4).

Dicho de otro modo, UNISUR apuesta por ser el escenario que entiende a la interculturalidad como
proceso relacional atravesado por el ejercicio del poder en donde los sujetos subalternos se deben
reconocer como producto de procesos histéricos de colonialidad y explotacion, para que desde alli
partan al encuentro de puntos de convergencia hacia la construccién de nuevos blogues historicos
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(Flores y Méndez, 2008: 214). Lo anterior, considerando que se requiere de un cambio en la logica de
relacionarse para generar cambios en la I6gica de actuar en el ahora y en las generaciones siguientes.
Cambio que se puede generar desde las formas en las que se ensefia y en las que se aprende. Reconocer
al “otro” como “otro” a partir de investigacion y perspectivas que lo permita, asi como identificar
proyectos educativos con esta configuracioén puede ser la opcion y Ilama de esperanza cuando se cree

que la educacion puede transformar la realidad.

UNISUR frente al reto politico de su reconocimiento oficial

Aun cuando se presenta a si misma como un proyecto educativo alterno y constituye la opcion
educativa para los jovenes de distintas comunidades de la Costa — Montafia del Estado de Guerrero
UNISUR no ha logrado su consolidacion ni su reconocimiento oficial por parte del gobierno estatal y
federal. Desde 2007, cuando surge como mandato de los pueblos durante el Tercer Congreso de
Educacion Intercultural del Estado de Guerrero y hasta 2016 a un afio del incumplimiento del Convenio
de Incorporacion y Reconocimiento de Validez de Estudios con la UACM, ha transitado por un largo
proceso en el que se enfrenta toda una serie de vicisitudes que se transforman en impedimentos por

parte de distintas instituciones gubernamentales y hasta educativas.

Sin duda, al representar una opcion educativa alterna, que pone los conocimientos en beneficios de las
comunidades, que cuestiona las relaciones de poder y rompe con paradigmas epistémicos de la
colonialidad del saber, siempre seré visualizada como una amenaza en un mundo neoliberal en donde la

educacion esta y es puesta al servicio del mercado.

Pero como ya se sefiald, UNISUR no s6lo ha enfrentado el rechazo de las instancias gubernamentales a
nivel estatal y federal, sino que, y en la parte mas reciente de su historia, se enfrent6 a la imposibilidad

de trabajar de manera colaborativa y coadyuvante con una institucion histéricamente devenida de la
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lucha por la inclusion de los excluidos de la educacién: la Universidad Auténoma de la Ciudad de

Meéxico.

En un primer momento, la UNISUR y la UACM trabajaron de manera conjunto a partir de la firma de
un Convenio General de Colaboracion, mismo que fue firmado en 2008 y modificado en 2013
mediante el Convenio Modificatorio al Convenio General de Colaboracion. Durante estos afios, de
2008 a 2015, ambas instituciones trabajaron bajo la venia y apoyo de sus autoridades; en el caso de la

UACM con el soporte de sus rectores: Ing. Manuel Pérez Rocha y el Dr. Enrique Dussel Ambrosini.

Posteriormente, fue necesario redoblar los esfuerzos ante un panorama politico adverso para todas las
instituciones educativas en México, en el marco de la reforma educativa implementada por el Gobierno

Federal de acuerdo a las reformas estructurales impuestas por el mundo neoliberal.

En este escenario, la UACM y UNISUR firman el Convenio de Incorporacion y Reconocimiento de
Validez de Estudios. Dicho evento fue celebrado el 9 de agosto de 2015 en las instalaciones de la
rectoria de UNISUR, ubicadas en la region de Santa Cruz EI rincon, municipio de Malinaltepec, Estado

de Guerrero; firmando ahora como representante legal de la UACM el rector Hugo Aboites Aguilar:

La llegada al lugar fue por la tarde del 7 de agosto. Quienes provenian de la Ciudad de México llegaron en un
autobls subsidiado por la UACM. En él viajaban integrantes de la comunidad universitaria de la UACM:
consejeros universitarios de la Cuarta Legislatura, consejeros del plantel Centro Histdrico, ex consejeros
universitarios, trabajadores y estudiantes. Asi mismo, viajaron profesores de UNISUR que radican en la Ciudad de
México. Al arribo, los visitantes fueron recibidos por integrantes de las diferentes comunidades y pueblos
originarios: me’phaa (tlapanecos), NuSavi (mixtecos), naoa (nahua), Na’ 'mncueN’mndaa (amuzgos) Yy
afromexicanos, asi como por distintas autoridades académicas de la UNISUR. Desde el momento de llegada el
ambiente asumié un caracter festivo. El recibimiento fue muy célido y todo el tiempo habia muestras de solidaridad
y apoyo de parte de los visitantes. Los anfitriones mostraban gestos de sorpresa y actos de agradecimiento: saludos

con reverencia, palabras de cortesia, invitacion a sentirse bienvenido y con comodidad. El evento fue planeado por

185



parte de la Comunidad unisurefia desde dias antes. Posterior al arribo de los visitantes se realiz6 una reunién entre
puros estudiantes de UNISUR para continuar con los pasos siguientes de ese dia. Desde el inicio toda la
organizacion estuvo a cargo de la comunidad estudiantil de la UNISUR. La limpieza, la elaboracion de los
alimentos, el alojo de los visitantes fue realizado por toda la comunidad en donde participaron integrantes de la

UACM, pero la direcciéon fue por parte de los estudiantes de UNISUR (JO1).

Cabe sefalar que la firma del Convenio ocurrio en el marco del dia internacional de los pueblos
indigenas. De acuerdo a lo observado, en el evento se expresaron como Foro de voces las
representaciones de las diversas comunidades presentes. Manifestaron su agradecimiento los
representantes de autoridades comunitarias, estudiantes, profesores y el rector José Joaquin Flores
Félix; también participé una representacion de la Universidad Autonoma de la Ciudad de México
(UACM), conformada por integrantes del Tercer y Cuarto Consejo Universitario, estudiantes y el rector
Hugo Aboites. Por parte de la UNISUR dieron la bienvenida los estudiantes: Erika Vargas,
representante del pueblo afromexicano; Heide Martinez, representante del pueblo n"'mndaa; Maurilio
Hernandez Olivera, representante del pueblo nusavi; Julian Jerénimo Reyes, representante del pueblo

me’phaa; y Juan Mateo Garcia, representante del pueblo naoa (JO1).

Dada la magnitud del evento, en la ceremonia estuvieron presentes también los representantes de la
Subsecretaria de Educacién Media Superior y Superior del Estado de Guerrero; de la delegacién estatal
de la Comision para el Desarrollo de los Pueblos Indigenas; la Secretaria de Asuntos Indigenas; Sofio
Ramirez, senador por Guerrero y miembro de la Comision de Educacion del Senado; y Carlos de Jesus
Alejandro, diputado federal, integrante de la Comision de Asuntos Indigenas de la Camara de
Diputados; estaba también el parroco de la comunidad de Santa Cruz, ElI Rincon. Cada participacion
estuvo enmarcada por la necesidad del reconocimiento “del otro”, por el respeto a la educacion de cada
mexicano como un derecho inalienable; de la necesidad de aprender y trabajar desde lo comunitario; de

la esperanza de construir nuevos horizontes y del orgullo de pertenecer a instituciones universitarias
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como UACM y UNISUR, que son proyectos emanados y hermanados por la lucha de la educacion con

acceso irrestricto y el reto que representa, en panoramas sociales de exclusion (JO1).

La firma del convenio garantizaba que los estudiantes egresados de UNISUR pudieran contar con un
titulo universitario. De acuerdo a los asistentes al evento, existia una claridad respecto de las
necesidades y problematicas a las que se enfrentaban los jovenes en general y los estudiantes de
aquellas regiones en donde UNISUR se encontraba y las razones por las cuales la operacion del

Convenio era fundamental:

Una es el trabajo comunitario que tienen los estudiantes alla en las comunidades de Guerrero, pero por otro lado
son necesidades basicas el tener que trabajar y para eso necesitan un titulo reconocido; entonces, para el campo
laboral, para subsistir pues es evidente que el titulo es necesario. Digo, los conocimientos los tendrén y eso nadie se
los puede negar pero el reconocimiento oficial si se necesita para trabajar. A lo mejor habra estudiantes que quieran

estudiar una maestria o seguir con sus estudios o simplemente trabajar (E6).

Sin embargo, la firma del convenio solo quedé como un evento protocolario en donde ambas
instituciones se comprometieron pero no hubo posibilidades de operacién. Lo anterior, aun cuando
quienes asistieron al evento compartian las necesidades de los estudiantes de aquellas regiones y mas
todavia que el Maximo Organo de Gobierno de la UACM, de manera colegiada habia decidi6 apoyar la
cusa y poner lo necesario para su aplicacion. De hecho, a un afio del la firma, el Consejo Universitario
decide tomar actuar toda vez que la operacion del convenio no se lleva a cabo por la Administracion de
la UACM, encabezada por el rector Hugo Aboites y quien estuviera al frente de la Coordinacién
Académica y que fuera la responsable del seguimiento, evaluacion y cumplimiento del Convenio: la

Dra. Micaela Rosalinda Cruz Monije.
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La consejera universitaria y quien fungié como Secretaria Técnica de la Comisién Temporal para la
Operacién del Convenio de Incorporacion UACM UNISUR (grupo de trabajo colegiado creado en

respuesta a la inoperatividad de la Administracién de la UACM) sefiala lo siguiente:

Porque en un afio, cuando se firma el Convenio, cuando nosotros (Cuarto Consejo Universitario) lo votamos de
manera unanime en agosto, en la Sesién Ordinaria en Del Valle de 2015, se hace un proceso: que la Coordinacion
Académica a través de la Coordinacién de Certificacién y Registro iban a registrar los Planes y programas de
estudio de UNISUR para que con ello tuvieran validez oficial y posteriormente la UACM pudiera hacer los
Comités de expertos académicos para emitir los titulos pero en un afio no se hizo ningun tramite, solo hay un oficio
que Rectoria envi6 a la DGP (Direccion General de Profesiones), pero no hay ni respuesta ni seguimiento del
oficio; entonces, en realidad no hay nada, no se hace en un afio; y fue gracias a que UNISUR viene a la sesion del
Cuarto Consejo Universitario que nos damos cuenta de esta situacion. Y durante el trabajo del proceso de la
Comision para encontrar una ruta de solucidon muchas voces expertas nos dijeron eso: “es lo que primero que se
tiene que hacer es intentar hacer el registro, si se puede, y si no, qué se tiene que hacer para que se haga”. Yo
pienso que no hay esa voluntad politica para hacer ese tramite, pareciera que no hay voluntad politica de

solucionarle, porque sélo es ver el registro, si se puede o no (E6).

Es decir, con base en lo manifestado por la Secretaria Técnica de la Comisién sefialada lo que hubo fue

una falta de voluntad politica.

En esta tesitura, fue importante considerar quienes fueron los responsables y a qué respondio la falta de
voluntad politica que impidi6 la operacion administrativa del Convenio de Incorporacion y
Reconocimiento de Validez de Estudios. La misma secretaria técnica declara que el problema se
politizé demasiado: “parecia que era una lucha de poder inexistente (...) no hay voluntad politica y las
personas (responsables) tienen nombre y apellido: es la coordinadora académica y es el rector el que no

ha querido hacer ese tramite” (E6).

También sefial6 que el tema quiso ser convertido en una pelea de grupos en pugna por el poder dentro

de la UACM: “...habia personalidades dentro de la universidad que decian que el proyecto UNISUR
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era del grupo de Gabriel Medina y que por eso no; que sélo querian dinero, que querian plazas,
erogacion de presupuesto, cosa que no tiene sentido, porque ni en el Convenio venia, ni cuando se votd
el punto ni cudndo fue la firma” (E6). En otras palabras, quienes defendieron y apoyaron la
operatividad del convenio, desde el Consejo Universitario y como integrantes de la comunidad, fueron
acusados de aspectos que ni siquiera estaban contemplados en el Convenio mismo; es decir, era

imposible que sucedieran.

Por otro lado, el tema de la calidad y exigencia académica fue otro factor que resulté en impedimento

para la operatividad del convenio citado.

En el contexto coyuntural respecto de la incorporacion de los Planes y Programas de Estudio a la
UACM, proceso mismo que se inserta en el marco del reconocimiento oficial de la UNISUR ante la
Secretaria de Educacion Publica, se identific6 que dentro de quien fungiria como institucion
incorporadora y en la comunidad académica de la mismas no habia plena certeza sobre la viabilidad
para lograr la incorporacion asi como la exigencia sobre los distintos contenidos académicos que se
imparten en la institucion que se incorporaria, es decir, en UNISUR. Lo anterior, a partir de una carta
presentada ante el Pleno del Cuarto Consejo Universitario por la académica Tania Rodriguez Mora y
suscrita por mas de cien profesores, en donde se manifestaba su desacuerdo por la incorporacion, asi

como su preocupacion por el prestigio académico de la UACM como institucion.

Posteriormente, y con una nueva carta, leida ante el Pleno del Cuarto Consejo Universitario y dirigida a
una consejera académica en funciones, se abordo lo que se denomind como “legitima preocupacion por
el registro de planes y programas de estudio a nombre de la misma no elaborados por la UACM”
(Rodriguez, T. 2006:2). Se exigio que dichos planes y programas de estudio sean evaluados al menos
en los mismos términos con los que han sido y son avaluados los planes de estudio internos. Se

manifesto falta de claridad sobre los criterios académicos para evaluar estos planes de estudio con el fin
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de definir si existe afinidad con el modelo educativo de la UACM: no existian indicadores ni
referencias académicas claras y no se acreditaba la participacion de de los cuerpos académicos

colegiados de la UACM.

En este sentido, se solicitod que se atendiera con seriedad a los dos criterios basicos que dan sentido a la

autonomia académica de la UACM y que estan normados en la Ley de la UACM.

a) Que “el otorgamiento de certificados, diplomas, titulos, grados y reconocimientos tendran
como condicion ineludible y Unica la demostracion de los conocimientos y competencias que
dichos instrumentos amparen” (Articulo 14 de la Ley UACM).

b) La exigencia que se debe tener para “asegurar un alto nivel” en nuestras actividades académicas
y particularmente de las garantias que se dan a sociedad de la “plena confiabilidad en los

certificados, titulos y grados otorgados” (Numeral octavo de la Exposicion de Motivos de la

UACM) (Rodriguez, T. 2006:2).

Cabe sefialar que la critica realizada no versd sobre los Planes y Programas de Estudio sobre la
UNISUR sino mas bien sobre el procedimiento para su incorporacién a la UACM. Sin embargo, se
hace referencia no de forma explicita pero si inferencial sobre la necesidad de hacer una valoracion

profunda sobre las exigencias académicas sobre los Planes y Programas.

A este respecto, la secretaria técnica de la comision temporal para la operacion del convenio UACM —
UNISUR sefialé que, por un lado, muchos de los profesores que suscribian la carta presentada por
Tania Rodriguez desconocian el tema, es decir, firmaron sin saber y dieron su apoyo por tratarse de la
persona que se los solicitdé. También, que lo que se denomind “prestigio académico” era en realidad un
planteamiento elitista; asi mismo, se manifest6 un desconocimiento de los Planes y Programas de

Estudio asi como de los trabajos realizados por la Comisién para darle operatividad al Convenio:

190



...era esa preocupacion de Tania Rodriguez con firmas de mas de cien profesores y al final yo estuve investigando
y platiqué con esos profesores y me dijeron “Ah, es que no sabiamos que era eso”. Desde ahi me entr6é un poco de
ruido su carta. Y la verdad, los criterios que maneja ella se me hacen muy elitistas. Pareciera que no conoce ni el
proyecto de UACM ni el proyecto de UNISUR. Yo me acerqué a ella y le dije “Mira, si tu preocupacion era tanta,
las sesiones (de la Comision temporal) fueron abiertas para tocar justo esos temas; yo te voy a dar una contestacion
escrita por parte de la Comision™; hablé con la Comisién y redactamos una respuesta fundamentandonos en el
Convenio, la Ley de la UACM, el Estatuto General Organico y también el Reglamento de Incorporacién para que
su preocupacion y sus dudas fueran disipadas, de que no ibamos a expedir titulos asi nada mas; se la lei al rector
porque a mi me llegd con copia para ella; en realidad no hubo mucho didlogo porque siento que no nos escuchaba y
entonces ahi dije “Bueno, de manera escrita te va a llegar” Porque realmente si queremos solucionar esto, tenemos
que escuchar todas las voces; fue por eso que yo me acerqué a ella. Posteriormente ya no se acercaba, fue a las

sesiones del Consejo Universitario y pues ya no decia nada (E6).

Finalmente, y aunque la Comision temporal presentd ante el Pleno de la Cuarta Legislatura del Consejo
Universitario de la UACM, ésta ya no pudo operarse. Las razones fueron maultiples: el érgano de
gobierno se encontraba en una situacion critica politicamente para poder aprobar puntos de acuerdo, los
tiempos legislativos ya estaban por concluir de la actual legislatura y existian otros temas de mayor

pertinencia coyuntural respecto de la renovacion del Consejo Universitario.

Cabe sefialar que UNISUR continGa trabajando con otras instituciones a partir de Convenios de
colaboracion como es el caso de la Universidad de Chapingo, asi como con quienes de manera
voluntaria y personal deciden sumarse a sus filas para impulsar este proyecto. No obstante, y en
palabras de la secretaria técnica, la UACM no pudo asumir su responsabilidad ni cumplir s compromiso
firmado ante las comunidades de la Costa — Montaina de Guerrero: “...no podemos cerrarle la puerta a
los que estuvieron como nosotros (...) me queda reconocer el esfuerzo que hacen todos y todas por el
Proyecto UNISUR, (...) si, siento mucha tristeza, frustracion y coraje de que no hayamos podido, como
Cuarto CU, entablar esos lazos y realmente cumplir con lo que votamos, con lo que firmamos y con lo

que dijimos. Me recordd una frase de Emma Goldman que dice que “es mas facil, o es menos trabajo
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intelectual el condenar que el pensar” y creo que eso nos pasd, fue mas facil condenar el Convenio y el

Proyecto UNISUR que pensar en una ruta viable de solucion” (E6).
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10.- CONCLUSIONES

Dados todos los planteamientos anteriores, que van desde el recuento historico de la educacion y el
cambio social en México, la historia de la lucha por el derecho a la formacion universitaria en la Costa
Montafia del Estado de Guerrero y las ideas centrales que organizaron esta investigacion hasta su
aplicacion, resulta necesario retornar la pregunta central problematizadora: ¢Es la UNISUR un
proyecto académico y politico que pudiera establecer condiciones de posibilidad para el cambio social
en Mexico? Sin duda, la respuesta seria aventurada si se tratara de contestarse con un simple y llano
“SI” o un “NO”; hacerlo de esta manera seria pasar por alto toda una serie de procesos que involucran
no solo a la UNISUR sino a todo México y al planeta entero. Seria ignorar contextos historicos que

definieron, y lo siguen haciendo, a los sujetos y lo devenido de ellos por siglos.

En este sentido, para contestar la pregunta organizadora de esta investigacion es necesario hacerlo
desde los hallazgos, mismos que ya se han abordado en la seccion del Analisis e interpretacion de este

texto.

Primero, es preciso destacar que UNISUR experimenta un impedimento politico que no permite su
consolidacién. Se enfrenta a la oposicién constante de los gobiernos por el derecho a la educacién en
México, en donde de manera histérica se les han negado el acceso a la formacion académica, tanto a las
comunidades de la Costa Montafia de Guerrero, asi como a la mayor parte del pais. Lo anterior, queda
constatado en los documentos y fuentes abordadas en este estudio y que dan cuenta de la situacién de
oposicién enfrentada de manera municipal, estatal y federal, y que responde a la l6gica de mantener un
modelo de educacién bancaria, negando las posibilidades de una educacion critica al servicio del bien

comun.

Este impedimento politico se extiende hacia otros espacios: el caso de las relaciones entre UNISUR y

UACM mediante los convenios firmados. Como se abordd en este estudio, no s6lo se niega la
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posibilidad de revalidar los Planes y Programas de Estudio de la UNISUR por parte de la UACM como
acto de coadyuvancia para su reconocimiento oficial, sino que se cierran las puertas para permitir la

validez de los estudios realizados por parte de decenas de jovenes en la Costa Montafia de Guerrero.

Cabe sefalar que las ideas que organizaron este impedimento no son inherentes al Proyecto Educativo
que es la UACM,; sino que mas bien devienen y responden a la logica de intereses de los responsables

de la Administracion como la Rectoria y la Coordinacion Académica durante 2015 y 2016.

Ideas que se entremezclaron con “poderes” facticos que enarbolaron el discurso del “prestigio
académico” por no decir racismo y desprecio académico; planteamientos que hicieron eco en voces
absurdas (peones inocentes) y mezquinas de ciertos integrantes del Cuarto Consejo Universitario, que
no solo eran incongruentes con los planteamientos de la UACM como proyecto educativo, sino que
respondian a intereses politicos de quienes estaban al frente de la Administracion y protegian el camino
politico de quienes ya planeaban ocupar cargos posteriormente. Esto se comprobd con la llegada de los
integrantes del Quinto Consejo Universitario y las aspiraciones de algunos personajes a la Rectoria y a

la Direccion Ejecutiva del Sindicato Unico de Trabajadores de la UACM (SUTUACM).

Sin embargo, UNISUR alberga en si misma un proyecto de interculturalidad critica y extendida, aun
aun con todas las vicisitudes a las que se enfrenta. Nuevamente, se hace necesaria la mirada decolonial
y su abordaje de la realidad para dejar de manifiestos los esfuerzos por construir escenarios plurales y
espacios de actuacion politica e intervencion social para atender las necesidades de las regiones (no
solo materiales), por el derecho a la educacion de las comunidades de la Costa Montafia, asi como el

reconocimiento de los pueblos afromexicanos.

Asi, UNISUR requiere ser vista desde una investigacion decolonial, pues en ella se tiende a establecer
una interculturalidad extendida. Develada desde esta mirada, se aprecia coOmo este proyecto se mueve,

no desde el Estado hacia los pueblos originarios/indigenas y afrodescendientes, sino que se direcciona
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desde aquéllos hacia el Estado y la sociedad civil; pues desde aqui se puede asumir que si algin grupo
0 actor necesita de interculturalidad, no son los pueblos indigenas/originarios, sino los Estados y la
sociedad en general, siendo que los integrantes de los pueblos indigenas/originarios vy
afrodescendientes tuvieron que interculturalizarse forzadamente como medio de subsistencia (luego de
haber sido violentamente sometidos). UNISUR, como proyecto de interculturalidad busca deconstruir
los discursos hegemonicos monoculturales acerca de la identidad y la cultura y apunta a considerar las
intersecciones entre etnicidad, género, orientacion sexual, edad, religion y nacionalidad que se

cohesionan en el Estado y la sociedad (Puentes, J. Agosto 7, 2015).

UNISUR es un proyecto que vive en sus tensiones y contradicciones. Desde lo develado como
oportunidad que otorga la proximidad metodoldgica, hasta lo sefialado en la seccion de Analisis de este
estudio, se puede observar que se trata de un proyecto, resultado de una lucha por el derecho a la
educacion en un escenario de exclusion, pero que al mismo tiempo lleva consigo mismo los resabios de
la colonialidad que impone la légica de exclusion. Vive y reproduce en sus entrafias procesos de
racializacion, discriminacion y juegos de poder que se manifiestan, algunas veces de formas abiertas y
otras de manera implicita. Lo anterior se revela en las charlas cotidianas y convivencia cotidiana, asi

como en los documentos e informes recabados durante la presente investigacion.

Sin embargo, la mirada realizada desde perspectivas criticas se vuelve necesaria si se pretende analizar
proyectos como UNISUR vy la realidad misma. Este abordaje permite establecer que la colonialidad
sigue siendo parte de lo que se construye en cada proyecto, sea educativo o politico; que es preciso
develar esos elementos coloniales antes que ocultarlos en al auto engafio de proyectos plurales ficticios;
gue no existen proyectos que puedan auto asumirse como totalmente descoloniales sin caer en la
polarizacién o el binarismo moderno; que es trascendente evidenciar las relaciones de poder

intrinsecamente heredadas para establecer condiciones de posibilidad de cambio real.
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En este sentido, UNISUR, mirada desde la perspectiva decolonial, se puede entender como un proyecto
que se construye, organiza y camina desde sus diferencias y contradicciones internas, para auto-
entenderse y entender al mundo sin sentir la necesidad de imponer una logica ni forma reguladora, sino
aquélla de colocar el conocimiento en beneficio del bien comin, de los grupos y sus entidades,

lacerados por los procesos coloniales histéricos.

Sefialado lo anterior, el abordaje de la investigacion desde la perspectiva decolonial se vuelve
imperante, sobre todo en un escenario en donde la sociedad global contemporénea es define como una
sociedad en crisis (Suarez-Krabbe, J. enero-junio, 2011). Una mirada que trascienda “la violencia
practicada a través del «trabajo de campo» y las discusiones en torno a la «evidencia»” (Suarez-
Krabbe, J. enero-junio, 2011) para logra develar proyectos educativos como UNISUR, que existen en
muchas partes de la Abya Yala. Profundizar en la denominada antropologia por demanda y en la
busqueda de metodologias decoloniales (Haber, 2011; Gigena, 2012); “en donde los abordajes
cualitativos de investigacién, ocupen un lugar preponderante en nuestras reflexiones, priorizando las
investigaciones interculturales de autoria colectiva que permitan profundizar y afinar nuestro acervo
metodoldgico, desnaturalizando las tendencias que apuntan hacia el trabajo solitario que promociona la
idea del/a experto y que tratan de eliminar los disensos para generar consensos” (Puentes, J. Agosto 7,

2015).

Descolonizar la mirada, descolonizar la investigacion y las metodologias para logra ver lo que crece y
en los intersticios de los absolutos, entre los claroscuros de los distintos binarismo; para mirar a
aquellos que existen y hablan desde su polifonia de voces, y para develan sus contradicciones; para

trascender la idea del aniquilamiento de la diferencia.

En esta tesitura se puede afirmar que UNISUR puede asumirse como un proyecto con posibilidades

para el cambio social en un escenario en crisis.
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UNISUR, no es s6lo una opcion educativa viable para las comunidades de la Costa Montafia de
Guerrero con necesidades especificas, sino también, un elemento conformador de la cristalizacion de la
lucha histdrica por el derecho y acceso a la educacion en Mexico. En este sentido, UNISUR es un
proyecto a referir y recomendar, asi como un modelo a replicar en todos los espacios en donde se

considere que otros mundos y realidades son posibles.

La UNISUR puede entenderse como aquella parte de la realidad que se organiza desde una ldgica
distinta a la colonialidad, pero que contribuye a rehacer el entorno desde las diferencias, tensiones y

contradicciones mismas.

La UNISUR puede asumirse como el reflejo de la necesidad de reorganizar los proyectos educativos
actuales; como un modelo a seguir para establecer condiciones de posibilidad hacia un cambio social.
Como un proyecto educativo que permite la reflexion en torno a la necesidad de construir mundos que,
no sélo ocupen el espacio, sino que coexistan y caminen en un ejercicio colectivo para la superacion de
la crisis. Como el ejemplo para repensar las subjetividades y abrir la oportunidad de transformar la
realidad pero desde las tensiones, las disrupciones, las contradicciones, lo diferente, lo discordante, lo

otro: para ser uno.
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